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mgr Krystyna Bembennek

Uniwersytet Gdanski
Filozofia a dydaktyka filozofii — inspiracja sokratejska

Celem wystapienia jest podzielenie si¢ refleksja dotyczaca
sokratejskiej inspiracji w dydaktyce filozofii w odniesieniu
do dwdch ujeé: po pierwsze — modelu nauczania filozofii propo-
nowanego przez E. Martensa oraz po drugie — koncepcji ,sztuki
filozofowania” przedstawionej przez L. Nelsona. Odwotanie si¢ do
postaci Sokratesa umozliwia nie tyle przypomnienie o wartosci
dialogu w edukacji filozoficznej, co wyeksponowanie zwigzku
miedzy sama filozofia a dydaktyka filozofii. Swiadomy i krytyczny
namys! nad tym zwigzkiem stanowi istotny element pracy dy-
daktycznej nauczycielek i nauczycieli filozofii. W tym kontekscie
uczenie filozofii zaktada uwzglednienie ,wiedzy” i ,oéwiecenia”
jako elementéw okreslajacych cele procesu dydaktycznego.
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Dr Szymon Dabrowski

Akademia Pomorska w Stupsku

V Liceum Ogdlnoksztalcace w Gdansku
Gdarnskie Liceum Autonomiczne

»Slow Edukacja” Niepubliczna Placowka Doskonalenia Nauczycieli
Slow edukacja w nauczaniu filozofii i etyki

Moje wystapienie jest kontynuacja poszukiwan spojnej strategii,
czy tez metody edukacji filozoficznej i etycznej odwotuja-
cej sie do dydaktycznych zalozen tzw. ruchu powolnosci (Slow
Life&School). Mysl ta jest dzi$ najpelniej realizowana na gruncie
pedagogicznym poprzez aplikowanie projektu ,Slow Education”
(M. Holt, 2002) w réznorodne przestrzenie szkoly XXI wieku. Po-
nizsze rozwazania sa uzupelnieniem i rozwinigciem tez zawartych
w moich pracach poswieconych filozofii i pedagogice powolnosci
(Dabrowski 2015, 2016). Podstawowa teza jest niezgoda na aktualny
stan rzeczy w polskiej szkole, postrzeganej jako szkota pospiechu
(Holt, 2002, 2012). Na tym gruncie poszukiwane sa metody oraz
szerzej strategie dydaktyczne, ktére moga nie tylko odslonic jawne,
badz ukryte procesy ,szybkiej i powierzchownej nauki”, ale réwniez
posiadaja bogaty potencjal konstruowania oddolnych alternatyw
w szkole XXI wieku w Polsce.

Idealnym miejscem ,eksperymentéw” dydaktyczno-pedago-
gicznych staly sie dla mnie lekcje filozofii i etyki w gdanskich
liceach ogélnoksztatcacych. Najwazniejsza potrzeba oraz celem
mojej praktyki byto odnalezienie wlasnego miejsca na polu tak
réznorodnych, ale czesto statycznych modeli wychowawczo-dy-
daktycznych w pracy nauczycielskiej. Codzienno$¢ oraz obowigzki
formalne coraz bardziej upewnialy mnie w przeswiadczeniu, ze
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SLOW EDUKACJA W NAUCZANIU FILOZOFII I ETYKI

aktualna sytuacja, nie tylko jest daleka od idealéw, ale co gorsza,
»wszechobecna praktyka biurokracji” (M. Weber) zabija to, co dla
mnie najcenniejsze w nauczaniu. Dzi$§ wiem, ze tamte intuicje przed
laty (zwlaszcza boéle i rozterki na polu dydaktyki), doprowadzity
mnie do odnalezienia nowych tropéw i przestrzeni wychowawczych
dziatan. Efektem tego jest prezentowany tu projekt ,,Slow edukacji”
w nauczaniu filozofii i etyki w polskiej szkole.

Bibliografia
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Mgr Malgorzata Dorna

Uniwersytet Gdanski

Miedzy obrazem, sfera sacrum i stowem.

Od dzieta sztuki do dyskursu o wartosciach etycznych
Nauczanie etyki i filozofii przy okazji poznawania
wybranych ,,art-objects” plastyki polskiej
drugiej polowy XX wieku

auka etyki i filozofii obecna jest w dyskursie humanistycznym

N,,od zawsze”, odbywa sie przy okazji nauczania literatury,

historii sztuki, kultury, przy okazji poznawania obyczajowego

i kulturowego tla, przydatnego w nauczaniu jezykéw obcych. Nie

sposob moéwic na temat tworczej, intelektualnej dziatalnosci czto-

wieka z pominieciem wiedzy z zakresu filozofii i etyki.
Proponowany porzadek rozwazan:

1. Wobec Erosa i Tanatosa — zmagania z kobiecoscig, choroba i Smiercia
zapisane w rzezbach i formach przestrzennych Aliny Szapocznikow;

2. Maska czlowieka — maska $mierci. Tajemnica czasu, przemijania
w ,,Obrazach liczonych” Romana Opalki. Problem zachowania
tozsamosci artysty wobec unicestwienia i rozpadu wizerunku
czlowieka — maska jako forma obnazenia i ukrycia;

3. Etyczny wymiar eksperymentéw z ciatem — cialo jako fetysz
w plastyce wspolczesnej, analiza zachowan performatywnych
gwiazdy pop-kultury Zombie Boy’a.

4. Echa nowej figuracji i Tischnerowskiego personalizmu w malar-
stwie Elzbiety Wasylyk — préba przywracania godnosci czlowie-
kowi zagubionemu w smutnym, postmodernistycznym $wiecie;

5. Czlowiek wobec Boga, cialo jako sacrum — elementy filozofii
i etyki chrzescijanskiej w malarstwie Jerzego Nowosielskiego.
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Dr Zbyszek Dymarski

Uniwersytet Gdanski

Myslenie obrazem — czyli o znaczeniu wizualnosci
w nauczaniu filozofii

‘ « I'spélczesna kultura karmi si¢ obrazami. Otaczaja nas one

ze wszystkich stron. Czy filozof ,zawodowy” i nauczyciel
filozofii moze wobec tych faktow przejs¢ obojetnie? Przegladajac
karty polskich podrecznikéw do filozofii dochodzi sie do wniosku,
Ze mogay...

Jestem przeciwnego zdania niz autorzy wiekszosci, goszczacych
na polskim rynku, podrecznikéw do filozofii. Swoje wystapienie
planuje podzieli¢ na dwie czesci. W pierwszej czesci wystapienia
chce pokaza¢, ze obraz w filozofii goscit od dawna. Mozna spotka¢
sie z nim juz u filozoféw greckich. Nie stronily od nich takze filo-
zofie nowych czaséw. W drugiej czesci wystapienia chce oméwic
kilka rodzajow przedstawien obrazowych, takich jak na przyktad
obraz klasyczny (mimetyczny), schemat, diagram, graf i wykres.
Na koniec oméwie tez mozliwosci wykorzystania obrazéw rucho-
mych, czyli filméw (dokumentalnych, fabularnych, rysunkowych...)
w nauczaniu filozofii.
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Dr Jacek Frydrych

Katolicki Uniwersytet Lubelski im. Jana Pawta II

Myslenie krytyczne jako cel ksztalcenia
w edukacji etycznej.
Zalozenia nowej podstawy programowej etyki
na drugim i trzecim poziomie edukacyjnym.

Referat bedzie skladal sie z dwoch czesci. W pierwszej czesci
przedstawie krotka charakterystyke myslenia krytycznego
jako jednego z podstawowych celéw ksztalcenia. Ide¢ myslenia
krytycznego zestawie z klasyczna taksonomia celéw edukacyjnych
B. Blooma (dla sfery poznawczej) i wskaze na kluczowe momenty
obydwu tych perspektyw, ktére ,z natury” wpisuja sie¢ w prefe-
rowany przeze mnie model edukacji etycznej. W tym kontekscie
przedstawie teze, iz istota edukacji etycznej jest jej krytyczny
charakter. Uznanie my$lenia krytycznego za jeden z kluczowych
celow ksztalcenia ogélnego — w moim przekonaniu — prowadzi do
podniesienia rangi edukacji etycznej, poniewaz — jak postaram sie
pokaza¢ — systematyczna nauka etyki, pozwala skutecznie reali-
zowac tak pojety cel ksztalcenia.

W drugiej czesci referatu przedstawie zalozenia nowej podstawy
programowej etyki dla II i III etapu edukacyjnego. Wskaze, ze jedna
z kluczowych idei, wokét ktorych tworzone byty te dokumenty, byta
idea myslenia krytycznego jako wyréznionego celu ksztalcenia.
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Prof. dr hab Joanna Gérnicka-Kalinowska

Uniwersytet Warszawski

Nauczanie etyki a bezpieczenstwo moralne dziecka

unkcja wychowawcéw i nauczycieli etyki jest przygotowanie

dziecka do zycia w spoleczenistwie: nauczenie go samodzielnosci
wybordéw i odpowiedzialnosci za podjete decyzje oraz wpojenie
dziecku wlasciwego systemu norm. Czy jednak nalezycie dbamy
o moralne bezpieczenstwo dziecka? Czy potrafimy chronic je przed
moralnymi zagrozeniami, takimi jak manipulacja lub jezykowa
agresja?
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Mgr Joanna Imienowska

Pracownia Filozoficzna Eureka

Metoda Lipmana na 2000 sposoboéw,
czyli jak rozwija¢ myslenie filozoficzne u dzieci.

yélenie i dialog filozoficzny narzedziami do rozumienia §wia-

ta, rozumienia zdobytej wiedzy i umiejetnosci faczenia jej
z codziennym do$wiadczeniem. Metoda Lipmana sposob na nauke
filozofowania. Nauczyciel, autorytet i przyjaciel. Zaangazowanie
w dialog. Skutki rozwijania myslenia abstrakcyjnego.

STRONA | 12

Uniwersytet Jak uczy¢ filozofii i etyki
Gdanski 2
w szkole?
GDANSK; 10—11 MARCA 2017

IFSiD




Dr hab. Jacek Jastal

Politechnika Krakowska

Etyka w szkole, czyli nowa sofistyka

ama obecnos¢ ,Etyki” w nauczaniu szkolnym $wiadczy o po-

waznym kryzysie zwigzanym z zanikiem naturalnej transmisji
kulturowej i stabosci instytucji spotecznych zdolnych do modyfi-
kowania zachowan. Jesli obecno$¢ takiego przedmiotu (niezaleznie
od przedmiotu ,Filozofia”) ma w minimalnym chocby stopniu
wypelnic te luke, to musi by¢ zwiazana z modyfikowaniem postaw
(emocji) — przekaz wiedzy z zasady musi by¢ jedynie instrumentem
stuzacym tej modyfikacji. Tym samym taki przedmiot szkolny
musi wpisywac sie w sposéb w miare spdjny w szerszy program
przebudowy wzorcéw spotecznych — méwiac w skrécie, musi
daleko wykracza¢ poza srodowisko szkolne. Juz samo to czyni
go elementem programu politycznego, z wszystkimi wynikaja-
cymi z tego plusami i minusami (w tym minusem najwigekszym:
permanentng jalowoscia, jesli procesy spoleczne rozmijaja sie
z programami politycznymi).

Modyfikacja postaw zaklada wskazanie postaw pozadanych
(wzorcowych). Aby wskazac takie wzorce, musimy z kolei odpowie-
dzie¢ na pytanie, jakiego rodzaju deficyty diagnozujemy w danej
konkretnej spolecznosci, czemu w istocie obecno$¢ , Etyki” w szkole
ma zaradzi¢? Zazwyczaj wskazuje si¢ na trzy typy takich deficy-
téw: deficyt racjonalnosci, deficyt ,zycia duchowego” oraz deficyt
wartosci spotecznych (kapitalu spolecznego, zaufania spotecznego,
umiejetno$ci budowania wspélnot, tradycji demokratycznej itp.). Nie
sadze, aby ,,Etyka” byla w stanie zastapi¢ w pierwszej roli , Filozofie”,
a w drugiej — ,Religi¢”, takze dlatego, ze programy formacyjne
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ETYKA W SZKOLE, CZYLI NOWA SOFISTYKA

zwigzane z tymi przedmiotami w duzej mierze stracity zdolno$¢
spolecznego oddziatywania i modyfikowania postaw w skali catych
wspdlnot. Takze i z tego powodu ,,Etyka” musi stac si¢ programem
politycznym - proponowane wzorce automatycznie zyskuja wszak
status wzorcéw usankcjonowanych przez instytucje pafistwowe.

W nieuchronny sposéb ,Etyka” wpisuje sie zatem w spory ide-
ologiczno-polityczne, tym ostrzejsze, im silniejsze zréznicowanie
spoleczne i im trudniejszy staje sie do osiagniecia konsensus do-
tyczacy wskazania minimum wartos$ci uznawanych za niezbedne
do rozwoju spolecznosci. Wydaje si¢, ze mozliwie najstabszym
tego rodzaju warunkiem jest zdolno$¢ do prowadzenia debaty
publicznej nad celami i sposobami funkcjonowania spolecznosci,
czyli uznania niepodwazalnosci zasad demokracji. Demokracja jest
tu jednak rozumiana nie jako zwykla wola wiekszosci, ale system
aksjo-normatywny tworzony przez dtuga tradycje polityczno-filo-
zoficzna Zachodu, a wiec takze system instytucji zabezpieczajacych
przed despotyzmem wigkszosci.

Jesli tak okreslamy cele szkolnego przedmiotu ,Etyka”, to
warto odwotac sie do pierwszego programu tego rodzaju: retoryki
sofistow, zwlaszcza ze szkoty Izokratesa. Wbrew potocznej opinii,
sofisci dostarczaja bowiem ram myslenia etycznego, ktére moze
sie okazac szczegélnie cenne w czasach gwaltownych przeobrazen
i ,przewartosciowywania wszystkich wartosci”.
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Krystian Karcz

Zespol Szkét Spotecznych nr 2 w Poznaniu

Czy dzieci w edukacji wczesnoszkolnej filozofuja?

la wielu praktykéow edukacji etycznej/filozoficznej w nauczaniu

poczatkowym odpowiedz na to pytanie wydaje sie oczywi-
sta. Dzieci bez wigkszego trudu zadaja bardzo wiele pytan, ktére
umozliwiaja im dokladniejsze zbadanie swiata. Wiele z tych pytan
moze uchodzi¢ za filozoficzne. Czym réznia sie ludzie od zwierzat?
Czy zwierzeta mysla? Czy §wiat mozna zobaczy¢ inaczej, niz za
pomoca oczu? Dlaczego widzimy kolory? Czy dobrzy ludzie moga
czyni¢ zto? Bez wigkszych trudnosci wydaja sady moralne. Potrafia
odroéznic postepowanie odpowiednie od nieodpowiedniego. Znaja
kryteria moralnie stusznego dziatania, chociaz nie zawsze potrafia
je wyrazi¢ w stowach.

Niestety wielu akademikéw, nauczycieli, politykéw, a przede
wszystkim rodzicéw ma duze trudnos$ci z wyobrazeniem sobie
zaje¢ z zakresu filozofii/etyki dla najmlodszych. Wiekszos¢ spo-
tyka sie z pierwszymi lekcjami filozofii dopiero podczas studiéw.
Niektorzy moga kojarzy¢ edukacje filozoficzng z uczeniem sie
historii filozofii, poje¢ i metod tej dyscypliny oraz analize tekstow
zrédlowych. Trudno sie dziwi¢, ze MEN poprzednich kadencji
w korespondencji z rodzicami wyjasnia, ze takie zajecia nie moga
by¢ organizowane w przedszkolu ze wzgledu na zbyt duzy poziom
trudnosci tych zajeé, co z kolei moze by¢ jedna z przyczyn, dla
ktorych - zdaniem tej instytucji - etyka nie jest czescig edukacji
filozoficznej.

Przygladajac sie poprzedniej podstawie programowej edukacji
wezesnoszkolnej dla etyki mozna fatwo dostrzec, ze autorzy nigdy nie
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CzY DZIECI W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNE] FILOZOFUJA?

mieli zamiaru tworzy¢ przedmiotu zaglebionego w filozofii. Podsta-
wa nie méwita nic o rozwoju kompetencji moralno-dyskursywnych:
¢wiczeniach w rozwiazywaniu dylematéw moralnych, wydawaniu
sadéw moralnych, kompetentnym uczestniczeniu w dyskursie. Nie
ma ani stowa o dociekliwo$ci poznawczej, zadawaniu pytan filo-
zoficznych, przeprowadzaniu logicznie poprawnych wnioskowan.
Poprzednia podstawa umozliwiata uczenie dzieci w bezrefleksyjny
sposéb prostych “kodekséw postepowania”. Dziecko miato szano-
wac starszych, by¢ grzeczne, podnosi¢ przedmioty, ktére upadna,
zna¢ zasady dobrego wychowania. Przedmiot, mimo Ze nazywat
sie “etyka”, nie posiadal w swojej podstawie programowej zapiséw,
ktére wydawalyby sie banalnie oczywiste dla dobrej edukacji
etycznej. Ponadto MEN nadal uprawnienia do nauczania etyki
wychowawcom edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy nigdy podczas
swoich studiéw nie byli przygotowywani do prowadzenia etyki.
Dlatego w wielu wypadkach, jesli pedagog wczesnoszkolny uczyt
etyki, po prostu zyskiwatl dodatkowa godzine lekcji wychowawczej.

Podczas swojego wystapienia w oparciu o poprzednia podstawe
programowa oraz odpowiedzi listowne MEN przedstawie, czym
etyka moze by¢ wedlug wielu nauczycieli nieprzygotowanych do
prowadzenia takich zaje¢. Pragne to skonfrontowac z programem
P4C (,Philosophy for Children”) Matthew Lipmana, metoda do-
ciekan filozoficznych, reprezentowana przez prof. Aldone Pobo-
jewska, edukacja etyczna wedlug szkoty kompetencji moralno-
-dyskursywnych oraz wlasna praktyka edukacyjna. Nie twierdze
przy tym, ze wychowawcy edukacji wczesnoszkolnej nie nadaja sie
do prowadzenia takich zajec. Postaram sie przedstawi¢, w jakim
kierunku powinny zmierza¢ kursy doksztalcajace dla nauczycieli
chcacych prowadzi¢ takie zajecia oraz w jaki sposéb powinna by¢
napisana dobra podstawa programowa, w oparciu o ktéra mozna
prowadzi¢ “porzadng” edukacje etyczna.
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Mgr Tadeusz Kokurewicz
Uniwersytet Opolski

Liceum Ogoélnoksztalcace nr 12 we Wroctawiu

Problem autonomii filozofii oraz etyki
w nauczaniu szkolnym na poziomie liceum

dzisiejszej polskiej szkole zaréwno etyka, jak i filozofia
maja bardzo stabo wyksztalcona dydaktyke. Jeszcze gorzej
wygladaja metody oceniania ucznia, ktére czesto na tych zajeciach
w ogole nie sa stosowane. Nie chcac pomyli¢ przyczyn ze skutkami,
za gléwna przyczyne takiego stanu rzeczy, uwazam brak silnej
obecnosci obu tych przedmiotéw w strukturze polskiej szkoty.
Nie jest bowiem tak, ze wiedza o tak praktycznej dziedzinie jaka
jest nauczanie, moze by¢ przedmiotem pierwotnej refleksji aka-
demickiej, lecz refleksja taka, nastepuje tutaj niejako a posteriori.
Bez szkolnego doswiadczenia, nie jesteSmy w stanie nawet realnie
podjac¢ kwestii wlasciwego nauczania tych przedmiotéw. Z jednej
strony, pewne kompetencje nie-merytoryczne nauczyciela sa fun-
damentalne dla zainteresowania uczniéw filozofia - §wiadcza o tym
coraz liczniejsze filozoficzne ruchy oddolne, takie jak ,Socrates
Cafe” oraz doswiadczenia nauczycieli etyki. Z drugiej za$ strony,
bezkrytyczny zachwyt nad nimi moze by¢ pewnego rodzaju pulap-
ka. Dlatego elementem skutecznego nauczania, jest wedtug mnie
swoiste podobienstwo filozofii do innych przedmiotéw szkolnych,
zwlaszcza na poziomie szkoly $redniej.

Nauczyciel filozofii powinien odwazniej czerpa¢ ze szkolne-
go doswiadczenia uczniéw. Rozumiem przez to wykorzystanie
materialu omawianego na fizyce, biologii, czy matematyce — jesli
preferujemy nastawienie na filozofie nauki lub na jezyku polskim,
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PROBLEM AUTONOMII FILOZOFII ORAZ ETYKI W NAUCZANIU SZKOLNYM NA POZIOMIE LICEUM

wiedzy o spoleczenstwie oraz historii — jezeli preferujemy model
filozoficznej edukacji kulturowej. Duzym btedem byloby nie sko-
rzystac na swoich zajeciach z odniesien do literatury Ibsena, Gom-
browicza, Witkacego, czy Mrozka. Inna propozycja jest otwarcie
w nauczaniu filozofii na korzystanie z kultury masowej i nowych
mediéw. W nauczaniu szkolnym jest to pewna luka, ktdra z natury
rzeczy nie moze zosta¢ wypelniona. Proponuje filozofie szkolna,
ktora jest zywym komentarzem do sztuki aktualnej: nowosci
filmowych, serialowych, lzejszej literatury mlodziezowej, teatru
wspoélczesnego oraz gier komputerowych. Ilustracja tego postu-
latu, beda scenariusze z zaje¢ dotyczacych gier komputerowych,
realizowanych przeze mnie w liceum.

Podsumowujac. Po pierwsze, chcialbym filozofii mocniej po-
wiazanej z innymi przedmiotami szkolnymi. Wida¢ tutaj dwa
sposoby jej nauczania: jako filozofii kultury - czerpiacej z wiedzy
obecnej na takich przedmiotach szkolnych, jak historia, jezyk polski,
wiedza o spoleczenstwie albo jako filozofii nauki - bazujacej na
biologii, fizyce i matematyce. W pewnej czesci rola tak pojetego
przedmiotu, poza namystem krytycznym, bylaby pewna integracja
wiedzy z réznych dziedzin. Po drugie, postuluje otwarcie nauczania
filozoficznego na zjawiska obecne w kulturze masowej, jak cho¢by
srodowisko gier komputerowych. Po trzecie, podkreslam wage
pewnego elementu nauczania, jakim jest metoda sokratejskiego
dialogu, jednocze$nie zastrzegajac, ze nie da sie prowadzi¢ zajec
wylacznie korzystajac z tej metody Na koniec odniose sie do roli
tekstu filozoficznego w nauczaniu filozofii i etyki oraz krétko po-
wiaze go z celem nauczania oraz autonomiag obu tych przedmio-
téw. Z mojego referatu moze wyloni¢ sie odrebna wizja metodyki
nauczania etyki oraz filozofii, ale problem relacji pomiedzy nimi
oraz ich odrebnosci, pozostawie do dyskusji. Warto zaznaczy¢, ze
wiele z moich postulatéw odnosi sie jedynie do specyfiki nauczania
na poziomie szkoty sredniej.
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Mgr Michat Koss
III Liceum Ogdlnoksztalcace im. Marynarki Wojennej RP w Gdyni

Jak uczy¢ filozofii w szkole? — kilka uwag nauczyciela

ytuacja filozofii jako dyscypliny umystu, ale takze przedmiotu

szkolnego jest permanentnie nieustabilizowana w polskim
systemie edukacyjnym. I to - paradoksalnie - bardzo dobrze, bo
zmusza nauczyciela do maksymalnego wysitku, zeby chronic, za-
szczepiac i kultywowac ten typ wolnomyslnego ksztalcenia (liberal
arts education). Oznacza to, ze w edukacji filozoficznej stawia sie
wiecej pytan i kwestii nierozstrzygnietych niz oferuje gotowych
standardéw, regul i wzorcéw poprawnych odpowiedzi.

Tych kilka pytan, ktére warto rozwazy¢, a nie jest to lista zu-
pelna, wyglada wedle mojego doswiadczenia nastepujaco:

(1) Jak wcze$nie mozna zaczynac edukacje filozoficzna? (doswiad-
czenia z gimnazjum);

(2) Jakie sa tryby i sposoby edukacji filozoficznej? (propedeutyka
dla klas pierwszych, ITN, kota filozoficzne, program rozszerzony
filozofii, programy autorskie, zwiazki przyjazni);

(3) Czy sa jakie$ dobre praktyki w przestrzeni miedzynarodowe;j,
z ktérych mozna skorzysta¢? (Tak, np. IB, Philosophy for Chil-
dren etc.);

(4) W jakim stopniu uczniowie moga ksztaltowac zawartos¢ kursu
filozofii? (Tak, w zasadniczym stopniu — jest mnéstwo przykla-
dow);

(5) Czy matura i olimpiada filozoficzna w swych zalozeniach moga
i wspieraja rzetelna edukacje filozoficzng (tak, oczywiscie, ale
musza jeszcze bardziej odej$¢ od ideatu maturzysty i olim-
pijczyka, ktéry chce, a wlasciwie juz studiuje filozofie i wie
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Jak uUCzYC FILOZOFII W SZKOLE? — KILKA UWAG NAUCZYCIELA

wiecej erudycyjnie niz student — kluczem wydaje sie format

analitycznego eseju).

Zbierajac te pytania razem trzeba sformutowac¢ oszczedny
i skromny model ksztalcenia filozoficznego jako edukacji obywa-
telskiej.
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Mgr Maria Lojek-Kurzetkowska
Uniwersytet Gdanski

Gdynski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
VI Liceum Ogoélnoksztatcace w Gdyni

IX Liceum Ogdlnoksztalcace w Gdyni

Mtodzi debatujg w Gdyni.
Debata oksfordzka jako zastosowanie metody
Problem Based Learning w nauczaniu filozofii

Poslugiwanie sie debata oksfordzka jako metoda nauczania
towarzyszylo narodzinom uniwersytetu pojmowanego jako
wspoélnota naukowa badaczy. Jako nieodlgczny element tak rozu-
mianego modelu edukacyjnego, debata oksfordzka jest forma pracy,
ktéra mozna poleci¢ kazdemu nauczycielowi stawiajacemu sobie
za cel tworzenie przestrzeni do naukowego dyskursu. Szczegdlne
zastosowanie metoda ta znajduje w edukacji filozoficzne;j.

Wartos¢ debaty oksfordzkiej zauwazaja sami uczniowie i uczen-
nice, z ktérych inspiracji powstal projekt ,,Mtodzi debatuja” reali-
zowany w dwéch gdynskich liceach ogélnoksztalcacych. Inicjatywa
ta opiera si¢ na wspoélpracy spolecznosci mlodziezy licealnej
i gimnazjalnej pod opieka zespotu nauczycieli przedmiotéw hu-
manistycznych. Zalozeniem projektu jest stworzenie przestrzeni
do wymiany doswiadczen pomiedzy mlodymi ludZmi na réznych
poziomach edukacyjnych, a tym samym, otwarcie szkoly na idee
twdrczego zaangazowania mlodziezy w sam proces edukacyjny.
Debata oksfordzka staje si¢ edukacyjnym pretekstem do realizacji
zalozent metody myslenia problemowego (PBL).
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Dr Pawel Pijas

Uniwersytet Gdanski

Barbaryzm refleksji

braz pierwszy. W ,,Nauce nowej” Giambattista Vico opisuje
schemat rozwoju spotecznosci. Zdaniem wtoskiego filozofa
proces zmian w obrebie spolecznosci jest skutkiem dynamiki
konfliktu pomiedzy arystokracja i plebejuszami. Arystokraci sa
de facto twércami spolecznosci, a jej spoiwem jest religia rytualna
i mityczna wizja rzeczywisto$ci. Wskutek rywalizacji z arystokrata-
mi, plebejusze stopniowo zyskuja prerogatywy arystokratéw i staja
sie pelnoprawnymi uczestnikami wspdlnoty. Wraz ze wzrostem
znaczenia plebejuszy, filozofia (poznanie racjonalne) zaczyna wy-
piera¢ mitologiczno-religijna wizje $wiata. Vico twierdzi, ze pozba-
wiona spoiwa spoleczno$¢ musi sie rozpasé, poniewaz pozbawieni
wspolnych standardéw odniesienia, wyposazeni w zdolnos$¢ do
abstrakcyjnej refleksji obywatele sa skazani na racjonalizacje swojej
partykularnej, egoistycznej perspektywy i tracg zdolno$¢ myslenia
w kategoriach wspélnoty. Vico nazywa ten schylkowy etap historii
spolecznosci w interesujacy sposob, jest to ,barbaryzm refleksji” .
Obraz drugi. W artykule , The Barbarians” Denis Sinor poszu-
kuje konstytutywnych cech barbarzyricy w oparciu o §wiadectwa
historyczne. Wyréznia wsréd nich zwlaszcza brak organizacji
spolecznej, niezdolno$¢ do tworzenia prawdziwego panstwa,
anarchizm. Barbarzynca jest wiec ktos, kto nie potrafi budowac
trwatlej wspolnoty, przekraczajacej potrzebe zwigzana z realizacja
doraznych cel6w.
Wedlug pewnego przekonania, zwigzanego z metodologia filozofii
analitycznej, filozofia jest dziedzina zasadniczo nierozstrzygalnych
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BARBARYZM REFLEKSJI

probleméw. W zwiazku z tym nauczanie filozofii, o ile w ogéle
jest celowe, musi by¢ ,liberalne”, tj. musi by¢ skoncentrowane na
przekazywaniu wiedzy erudycyjnej, dotyczacej teorii, tez i argu-
mentow oraz zasadniczo nie powinno wprost prezentowac takiej
czy innej doktryny jako po prostu prawdziwej. Nie powinno by¢
nauczaniem w ramach filozoficznej szkoty, ktéra charakteryzuje
zwarty i maksymalistycznie rozumiany program badawczy. Jakie sa
skutki praktykowania takiego modelu? Wydaje sie, ze konsekwencja
jego aplikacji musi by¢ rosnaca specjalizacja i partykularyzacja tak
filozofii, jak i spolecznosci filozoficznej, oraz samospelniajaca sie
przepowiednia o nierozstrzygalnosci probleméw filozoficznych.
Ostatecznie prowadzi to do sytuacji, w ktérej racjonalna refleksja,
ktora jest filozofia, staje si¢ narzedziem racjonalizacji egoizmu/
arbitralnych rozstrzygniec filozofa lub grupy filozoféw, a wielkie
spory pomiedzy tradycjami filozoficznymi sa rozwigzywane si-
fowo-instytucjonalnie (tak w duzej mierze mozna wyttumaczy¢
konwersje wielu filozoféw na filozofie analityczng). Barbaryzm
refleksji. Czy taki model nauczania filozofii pozwala na przetrwanie

Wedlug pewnego, powiazanego z metodologia filozofii analitycz-
nej przekonania filozofia jest dziedzing zasadniczo nierozstrzygal-
nych probleméw. W zwiazku z tym nauczanie filozofii, o ile w ogdle
jest celowe, musi by¢ ,liberalne”, tj. musi by¢ skoncentrowane na
przekazywaniu wiedzy erudycyjnej, dotyczacej teorii, tez i argu-
mentéw oraz zasadniczo nie powinno wprost prezentowac takiej
czy innej doktryny jako po prostu prawdziwej, nie powinno by¢
nauczaniem w ramach filozoficznej szkoty, ktéra charakteryzuje
zwarty i maksymalistycznie rozumiany program badawczy. Jakie
sa skutki stosowania takiego modelu? Wydaje sie, ze konsekwencja
jego aplikacji musi by¢ rosnaca specjalizacja i partykularyzacja
tak filozofii, jak i spolecznosci filozoficznej, samospetniajaca sie
przepowiednia o nierozstrzygalnosci probleméw filozoficznych.
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BARBARYZM REFLEKSJI

Ostatecznie prowadzi to do sytuacji, w ktdrej racjonalna refleksja,
ktora jest filozofia, staje si¢ narzedziem racjonalizacji egoizmu/
arbitralnych rozstrzygniec filozofa lub grupy filozoféw, a wielkie
spory pomiedzy tradycjami filozoficznymi sa rozwiazywane sitowo-
-instytucjonalnie. Barbaryzm refleksji. Czy taki model nauczania

autorytetu?
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Prof. dr hab. Robert Pitat
Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyniskiego

Szkota jako spodr o istnienie Swiata

wykladzie przedstawie mysl, ze poczucie rzeczywistosci i co za
tym idzie realizm w zakresie trzech kluczowych aktywnosci:
doznawania, poznawania i komunikacji jest ztozonym osiagnieciem,
niemozliwym bez nauki i kultury, a co za tym idzie niemozliwym
bez edukacji. Teza ta kontrastuje z narzucajacym sig, lecz jak sadze,
falszywym przekonaniem, ze poczucie rzeczywistosci jest czyms$
pierwotnym, zwigzanym raczej ze zdrowym rozsadkiem, a w za-
kresie doznawania z materialnymi wlasnos$ciami ludzkiego ciata.
Filozof hiszpanski Ortega y Gasset przeciwstawil sobie dwie
figury: Odyseusza i Artysty Ten pierwszy ucieka od Kirke, mistrzyni
ztudzenia, w strone znanego mu $wiata, ten drugi porzuca znany
$wiat i szuka uludy. Odyseusza czeka w znanym mu §wiecie prze-
mijanie, Artysta ma nadzieje na odkrycie rzeczywistosci trwatej
i zawsze obecnej. Z filozoficznego punktu widzenia, kontakt z rze-
czywistoscia jest zalezny od posiadania i wolnego dysponowania
osobistym modelem $wiata. Musi on obejmowac zlozong ontologie,
przypisujaca kazdemu aspektowi, czesci, momentowi, jakosci, czy
wymiarowi do§wiadczonych przedmiotéw jasne miejsce w obrebie
tego, co jest. Zwykle praktyczne podejscie do §wiata nie jest w sta-
nie tego uczyni¢, ztozong ontologie $wiata sprowadza bowiem do
potrzeb i celow cztowieka. Heidegger sadzil, ze bezposrednios¢
dos$wiadczenia, praktycznos¢ czy powszednio$¢ raczej oddalaja
od rzeczywistos$ci, niz do niej przyblizaja - rozumiemy, co znaczy
dziala¢ w otoczeniu i sytuacjach, lecz nie w $wiecie, czy tym bar-
dziej w ogdlnym horyzoncie tego, co jest, resp. bycia.
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SZKOLA JAKO SPOR O ISTNIENIE SWIATA

Temat wykladu wykorzystuje tytul dziela Romana Ingardena
Spor o istnienie Swiata. Polski filozof poszukuje w nim ontologii
zdolnej wyjasni¢, w jaki sposéb ludzka swiadomo$¢ prezentuje nam
$wiat, a nie sama siebie. To ogromne przedsiewziecie mialo uporac
sie z trudno$ciami fenomenologii Husserla. Ingarden zmierzal do
wskazania tych ontologicznych relacji, ktére musza zosta¢ zatozo-
ne, by uznac odniesienie §wiadomosci do $wiata. Szczegdélna wage
nadawal tu doswiadczeniu czasu: odréznial realistyczne (oparte
na dziataniu) poczucie czasu i to, ktére bierze si¢ z pragnienie, by
uzyskac jeden niezawodny wskaznik tego, co rzeczywiste w postaci
doswiadczenia chwili obecnej. Jednak z tej perspektywy wszelki
inny moment w czasie, czyli praktycznie wszystko, znajduje sie
poza rzeczywistoscia,

Poza ontologicznymi i poznawczymi aspektami realizmu wazny
jest réwniez aspekt emocjonalny. Sa stany wewnetrzne zwiazane
np. ze wstydem, zaklamaniem czy przemoca, ktére radykalnie
separuja czlowieka od $wiata. Nawiaze w tym punkcie do roz-
wazan Maxa Schelera w Nagos¢ i wstyd oraz do glo$nej kiedy$
ksiazki Elaine Scarry Body in Pain. The Making and Unmaking of
the World. Przypomne tez teze J. P. Sartre’a o tym, Ze spojrzenie
innego zamienia sfere wlasnych mozliwosci w przedmiot widziany
przez kogos innego. Paradoks polega na tym, Ze pozorna obiek-
tywno$¢ spojrzenia w istocie znieksztalca rzeczywisto$¢, §lepa na
doswiadczajace podmioty, zastepujaca je fantazmatem. Im bardziej
doktadne i dociekliwe jest obiektywizujace spojrzenie, tym bardziej
oddala od bezposredniego bycia w $wiecie, stajac sie stopniowo
jego zaprzeczeniem.

Realizm jest w tej perspektywie trudnym zadaniem: wymaga
rozbudowanego modelu §wiata obejmujacego takie wytwory ludz-
kiego rozumienia i poznania jak prawdopodobienstwa, pojecia
abstrakcyjne, podmiotowo$¢, konstrukcje czasu i pamieci, Swia-
domos¢ jezykowa, oraz chocby rudymentarne rozumienie teorii
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SZKOLA JAKO SPOR O ISTNIENIE SWIATA

naukowych. Ingardenowskie ,istnienie $wiata” nie jest tajemni-
czym doznaniem, ani przedmiotem wyizolowanego poznania, lecz
dzietem calej kultury, ktéra wyposaza nas w wymienione powyzej
kategorie. Szkota jest miejscem, w ktérym to dzieto sie tworzy. Od
zdobytej edukacji zaleza w duzej mierze wtasnos$ci naszych modeli
$wiata, a tym samym zdolno$¢ do zycia w obiektywnie istniejacym
$wiecie, a nie tylko w granicach wlasnych doznan i celéw.
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Mgr Marta Ratkiewicz
Katolicki Uniwersytet Lubelski

Wzorce osobowe a reguly postepowania.
Czyli co moze nam podpowiedzie¢ Kant
w kwestii edukacji etycznej?

Z asady jako trzon wychowania moralnego czy raczej przyktady
cnotliwego zycia? Pedagogika negatywna i stawianie granic czy
raczej oddzialywanie na wyobraznie i emocje? Ttumaczenie czy
raczej inspirowanie? A moze po prostu... jedno i drugie?

Obecnie koncepcja etyczng, ktéra — jak sie czesto przyjmuje —
najlepiej radzi sobie z problematyka edukacji moralnej jest wspol-
czesna etyka cnét. To, co wydaje sie jej atutem, to podkreslanie
roli wzorcéw osobowych, ludzkich przykladéw, ktére pociagaja
i inspiruja ucznia czy wychowanka. Méwi sie o postaciach swietych
i bohateréw, medrcéw i moralnych autorytetéw (tych dalekich, jak
i tych z najblizszego otoczenia), ktérych przyklad zycia najlepiej
motywuje (bo jak pisal Arystoteles: ,gdyby wiec same argumenty
wystarczaty do tego, by uczyni¢ ludzi prawymi, to istotnie, jak méwi
Teognis, przynioslyby wiele, i to niematych korzysci”), a ktére sa
konkretnymi wzorcami do nasladowania przez adeptéw moralnosci.

Czy jednak sprowadzenie edukacji moralnej tylko do prezentacji
wlasciwych wzorcéw jest wystarczajace? Czy etyka kantowska,
podkreslajaca role regul i zasad w moralnosci, nic wartosciowego
nie moze wnie$¢ do praktyki wychowawczej? Czy w koncu rola
przykladu w etyce kantowskiej jest zupelnie niedoceniana? A moze
raczej nie jest po prostu przeceniana?

Bardziej wnikliwa analiza stanowiska Kanta ujawnia, ze i w ety-
ce kantowskiej znajdujemy miejsce na pozytywna role przykladu.
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Z tym, ze przyklad nie wyczerpuje calosci dziatann wychowawczych,
pozostawiajac miejsce nauczaniu zasad. Jak zatem etyka kantowska
widzi moralna edukacje rozpigta miedzy zarysowanymi wyzej dwo-
ma perspektywami metodycznymi? I co moze nam, debatujacym
nad ksztaltem nauczania etyki, podpowiedzie¢?

Powyzszym pytaniom chcialabym poswieci¢ chwile refleksji.
Zaczne od zarysowania racji etyki cnét za rola przyktadu w mo-
ralnej edukacji oraz kolejno — skrétowego nakreslenia czy przy-
pomnienia, dlaczego nie sposéb pogodzi¢ teorii etycznej bazujacej
na przykltadach z kantowskim systemem moralnym. Nastepnie
— w cze$¢ glownej — przedstawie m.in. za Robertem Loudenem
Kanta wizje pozytywnej roli przykladu w etyce, wizje, ktéra — co
nie takie oczywiste - wpisuje si¢ w calos¢ kantowskiego systemu
etyczno-antropologicznego, by w dalszej kolejnosci zwrdci¢ uwage
na niewystarczalno$¢ samego przyktadu i wage nauczania zasad
w edukacji moralne;j.
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Mgr Wojciech Rutkiewicz

Uniwersytet Warszawski

Myslenie z najmlodszymi.
Rola lekcji filozofii i etyki w szkole podstawowej

aczelne pytanie konferencji rozpatrywa¢ mozna w co naj-

mniej dwéch aspektach. Pierwszy dotyczy miejsca lekcji
filozofii i etyki w polskim systemie o$wiaty. Sprowadzaloby sie to
do uszczegélowionego pytania: jak uczy¢ filozofii i etyki w polskiej
szkole. Drugi aspekt mozna nazwac technicznym. Obejmowalby
on praktyczny wymiar nauczania filozofii i etyki. Biorac pod uwa-
ge dialogiczny charakter filozofii, tak bardzo podkreslany przez
Matthew Lipmana, uwazam, ze lekcje filozofii i etyki moga odegra¢
istotna role w ksztaltowaniu polskiej szkoty. Wsréd wspédlcze-
snych trendéw pedagogiki odnajdujemy takich autoréw jak Bell
Hooks czy Jaspera Juula, ktérzy ktada nacisk na relacje miedzy
uczniem a nauczycielem. Taka dobrze skonstruowana relacja moze
mie¢ pozytywny wplyw na efekty ksztalcenia, co znajduje swoje
uzasadnienie w nurcie neurodydaktyki.

W skomplikowanej strukturze szkolnej lekcje filozofii i etyki
moga zapewniac przestrzen oswajania tej struktury oraz odnaj-
dywania swego w niej miejsca. Umozliwia to wlasnie podjecie
filozoficznego dialogu miedzy uczniem a nauczycielem, a takze
miedzy samymi uczniami.

Techniczny aspekt nauczania filozofii i etyki sprowadza sie do
wachlarza metod dydaktycznych, ktéry mozna wykorzysta¢ na lek-
cjach. Oprécz podjecia rozwazan na temat szczegbélowego pytania
o role filozofii i etyki w szkole, chcialbym podzieli¢ sie¢ swoimi do-
$wiadczeniami jako nauczyciel filozofii i etyki w szkole podstawowe;j.
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Mgr Przemystaw Staron
Szkota Wyzsza Psychologii Spolecznej
IT Liceum Ogoélnoksztalcace w Sopocie

Centrum Rozwoju Jump

Jak skutecznie nauczac (filozofii) w XXI wieku?
Case study Zakonu Feniksa

ytanie zawarte w tytule stawia sobie chyba kazdy, komu lezy

na sercu przekazywanie wiedzy innym. Nie roszczac sobie
prawa do wyczerpania tematu, chcialbym odpowiedzie¢ na to
pytanie, odwolujac sie do doswiadczen Zakonu Feniksa - organi-
zacji edukacyjnej, ktéra jako jedyna w Polsce prowadzi regularne
zajecia miedzypokoleniowe w realiach systemu o$wiaty, przy okazji
wykorzystujac w procesie edukacyjnym nowe technologie i formy
kreatywnej dydaktyki.

STRONA | 31

Uniwersytet

Gdaski Jak uczy¢ filozofii i etyki

w szkole?
GDANSK; 10—11 MARCA 2017

IFSiD




Dr Artur Szutta

Uniwersystet Gdanski
O aretycznym modelu nauczania filozofii

auczanie filozofii to co$ znaczenie wiecej niz przekazywa-
Nnie informacji (w tym wiedzy). Nawet wéwczas, gdy jest
ono polaczone z wyrabianiem w uczniach takich umiejetnosci
jak rozumienie probleméw, stawianie krytycznych pytan czy lo-
giczne rozumowanie. Filozoficzna edukacja to réwniez budzenie
ciekawosci, motywacja do poszukiwania prawdy, uczenie postaw
epistemicznej skromnosci, szacunku dla poznawanego $wiata
i wspotposzukujacych, intelektualnej uczciwosci. Mozna nawet
powiedzie¢, ze edukacja filozoficzna, w pierwszym rzedzie spro-
wadza si¢ do ksztalcenia cnét intelektualnych. Stad najwazniejsze
pytanie zwiazane z nauczaniem filozofii brzmi, jak najskuteczniej
uczy¢ cndt tego rodzaju. Cel mojego wystapienia jest zatem dwo-
jaki: po pierwsze bede chcial zaprezentowac argumenty na rzecz
aretycznego rozumienia procesu nauczania filozofii; po drugie
sprobuje ogélnie zarysowa¢ mozliwe metody realizacji tak zdefi-
niowanego celu.
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Dr Natasza Szutta

Uniwersytet Gdanski

Dlaczego doskonalenie samego rozumowania
w edukacji moralnej nie jest wystarczajace?

dukacja moralna przez wieki koncentrowala sie przede wszyst-

kim na doskonaleniu moralnego rozumowania. We wspoélczesnej
etyce i psychologii moralno$ci az do 90 — tych lat poprzedniego stule-
cia krélowala teoria rozwoju moralnego Lawrance’a Kohlberga, ktéra
zaklada, ze rozwdj moralny kazdego czlowieka jest $cisle skorelowany
z jego rozwojem psychologicznym i przebiega wg uniwersalnie
okreslonych stadiéw. Warunkiem koniecznym moralnego rozwoju
jest doskonalenie zdolnosci kognitywnych, jak m.in. logicznego
i abstrakcyjnego myslenia oraz kategoryzowania poje¢ moralnych.

Najnowsze badania w dziedzinie psychologii kognitywnej i ewo-
lucyjnej (D. Kahneman, J. Haidt) nadwatlaja czysto racjonalistycz-
ne podejscie w psychologii moralnosci wykazujac, ze w ludzkim
mysleniu, motywowaniu i zachowaniu znacznie wazniejsza role
od proceséw zreflektowanych odgrywaja najrézniejsze automa-
tyczne procesy. Co wiecej, czesto ze wzgledu na wystepowanie
tzw. zjawiska ,wyczerpywania si¢ ego” (np. w okreslonych stanach
fizjologicznych - zmeczenia, choroby, glodu, obnizonego nastroju)
jestesmy na te automatyzmy po prostu skazani.

W moim wystgpieniu chce wykaza¢, ze w zwigzku z tymi odkryciami
edukacja moralna (w tym nauczanie etyki jako jej wazny komponent) nie
moze sprowadzac si¢ wylacznie do doskonalenia moralnego rozumo-
wania (np. uczenia krytycznego myslenia). Réwnie wazne jest doskona-
lenie réznych proceséw zautomatyzowanych, ktére przejmuja kontrole
nad zachowaniem, gdy nasze zasoby samokontroli si¢ wyczerpuja.
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Dr Pawetl Walczak

Uniwersytet Zielonogérski

Analiza stanu badan nad efektywnoscia
metody dociekan filozoficznych

Program Filozofia dla dzieci (Philosophy for Children — P4C)
powstal jako préba zaradzenia slabosciom szkoty, ktére po-
legaty na niedostatecznym wspieraniu dzieci w rozwijaniu ich
myslenia i rozumowania. Program, zawierajacy metodyke, scena-
riusze i materialy na kazde zajecia, podreczniki dla nauczycieli,
stworzono w przekonaniu o naturalnych dyspozycjach dzieci do
refleksji, problematyzowania do§wiadczenia, myslenia i dociekania.
Autor programu Matthew Lipman zakladal, Ze gtéwnym celem
metody dociekan filozoficznych z dzie¢mi jest pomoc w zdoby-
waniu przez nie umiejetnosci samodzielnego myslenia, rozwdj
umiejetnosci rozumowania, rozwdj umiejetnosci poszukiwania
sensu w dos§wiadczeniach oraz rozwéj myslenia moralnego i umie-
jetnosci spotecznych. Wraz ze wspoétpracownikami w 1974 roku
powolal do istnienia Institute for the Advancement of Philosophy
for Children (IAPC), ktéry dziata przy Montclair State University.
Pod koniec lat siedemdziesiatych IAPC opracowat test stuzacy do
ewaluacji programu filozofowania z dzie¢mi - New Jersey Test of
Reasoning Skills (NJTRS), ktéry stat sie¢ narzedziem badawczym
w eksperymentach przeprowadzanych w tamtym czasie w USA
przez Lipmana i jego wspélpracownikéw.

Wyniki tamtych eksperymentéw dostarczyly licznych dowodéw
pozytywnego wplywu P4C na rozwdj poznawczy dzieci. Wraz
z rosngcy popularnos$cia programu w USA i na calym $wiecie od lat
osiemdziesiatych przeprowadzano liczne préby ewaluacji wptywu
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dociekan filozoficznych z dzie¢mi na ich intelektualny, emocjonal-
ny i spoleczny rozwdj. Wiekszos¢ badaczy postugiwala sie przede
wszystkim metodami ilo§ciowymi, w szczegélnosci stworzonym
do ewaluacji P4C testem NJTRS. Z czasem coraz czesciej metody
ilosciowe uzupelniano o badanie metodami jakosciowymi, ktére
pozwalaly na doktadniejsze zbadanie wplywu P4C na rozwéj kom-
petencji niekognitywnych. Analiza dostepnych raportéw z badan
dostarcza licznych dowodéw na pozytywny wplyw metody na
rozwdj intelektualny i emocjonalny dzieci, co pozwala na wycia-
gniecie wniosku, ze dociekania moga stac si¢ waznym elementem
wspierania tego rozwoju przez szkote. Pomimo to metoda ta wciaz
postrzegana jest raczej jako eksperyment i awangarda, nie znajduje
szerszego zastosowania w edukacji.

Dotychczasowe badania skupiaty sie gtéwnie na umiejetno$ciach
poznawczych i spotecznych uczniéw. Obecnie istnieje potrzeba
poglebionych i systematycznych studiéw nad zastosowaniem
metody dociekan filozoficznych w edukacji, wlaczenie do obszaru
badan nie tylko efekt wplywu programu na kompetencje dzieci,
lecz réwniez na kompetencje nauczyciela oraz na szeroko rozu-
miang kulture szkoly.
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Mgr Grzegorz Wionczyk
Uniwersytet Slaski w Katowicach

Zespot Szkot Ekonomicznych w Dabrowie Gérniczej
Moéwi¢ Innym - narracja w perspektywie etycznosci

K:rzystajac z takich projektéw filozoficznych jak tozsamosé
arracyjna P. Ricoeura, kategoria narratable self A. Cavarero,
a takze etyki czytania R. Rorty’ego, mozna uznaé narracje jako
szczeg6lne miejsce poznania wlasnej tozsamosci oraz rozpoznania
siebie jako podmiotu dzialania etycznego. Pamietajac réwniez,
ze to Inny moze stanowi¢ Zrédlo etycznosci oraz doswiadczenia
siebie, nalezy dokona¢ analizy aktu przemawiania w imieniu Inne-
go, budowania narracji z jego “punktu widzenia”, w perspektywie
dzialan edukacyjnych podczas lekcji etyki.

W referacie zostana przedstawione: filozoficzne podioze aktu
prozopopei (jako strategii retorycznej, w ktérej dochodzi do glo-
su ktos tego glosu pozbawiony i zwigzana z nia strategia bycia);
mozliwosci przeprowadzenia ¢wiczen zawierajacych element
prozopopeiczny; wynikajace z nich korzysci (m.in. uwrazliwienie,
zrozumienie wlasnej nieznajomosci tematu itp - refleksja ta domaga
sie¢ odpowiednich badan, ktérych metodologia jest opracowywana).

Udzielajac glosu Innemu, zawsze jednak méwimy “my sami”.
W teorii narracji ten dystans pomiedzy narratorem (réwniez w 1
osobie) i bohaterem wigze si¢ z zagadnieniem fokalizacji. W prak-
tyce dystans ten moze umozliwi¢ méwienie (w tym przypadku
uczniowi) jemu samemu jako Innemu, co ma donioste konsekwencje
praktyczne.
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Prof. dr hab. Jacek Wojtysiak

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II

Nowa podstawa programowa nauczania filozofii

dealna podstawa programowa nauczania filozofii powinna

uwzglednia¢ komponent historyczny, systematyzujaco-problemo-
wy oraz logiczno-metodologiczny. W praktyce jednak, ze wzgledu
na ograniczenia czasowe, musimy wybiera¢ miedzy tymi komponen-
tami. Sztuka wyboru odpowiednich tresci programowych wymaga
uswiadomienia sobie, ktére cele nauczania filozofii uwazamy za
najwazniejsze. Wiele z tych celéw moze zostac zrealizowanych, jesli
zaczniemy od historii filozofii starozytnej jako prezentacji Zrodet
gléwnych paradygmatow myslenia (o rzeczywisto$ci, poznaniu
i ludzkim dzialaniu), ktére ksztattuja spory filozoficzne az do dzis.
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Mgr Patryk Zaremba
Uniwersytet Warszawski
Szkola Podstawowa nr 267 w Warszawie

Wonderful Years School — Prywatna Szkota Podstawowa

Nauka krytycznego myslenia na lekcjach etyki
w edukacji wczesnoszkolnej

Zeszloroczne badanie, przeprowadzone przez EEF i SAPERE,
wskazuje na pozytywny wplyw edukacji filozoficznej na ogélny
rozwdj intelektualny dzieci. Badanie nie pozwala na wyciagniecie
jednoznacznych wnioskéw, co jest przyczyna pozytywnego wplywu,
mozna jednak zaklada¢, na podstawie zalozen edukacyjnych P4C
(»Philosophy for Children”), ze gléwnym czynnikiem jest tu nauka
krytycznego myslenia. Umiejetnos$¢ krytycznego myslenia umoz-
liwia konceptualizacje danego problemu oraz przeprowadzenia na
podstawie dostepnych danych refleksji dotyczacej danego problemu.

Ciekawa teori¢ dotyczaca krytycznego myslenia w celach edu-
kacyjnych stworzyli Richard Paul i Linda Elder. Opiera si¢ ona na
wyrdznieniu sktadowych krytycznego myslenia. Wedlug autoréw sa
nimi: standardy (ang. The Standards - takie jak: jasno$¢, doktadnosc,
trafnosc¢ - autorzy wyrdzniajg ich dziesiec), elementy (ang. The Ele-
ments - takie jak: cel, pytanie, informacja - autorzy wyrdzniaja ich
osiem) oraz intelektualne cechy (ang. Intellectual traits - takie jak
skromno$¢, autonomia, sp6jnosc¢ - autorzy wyrézniaja ich osiem).
Teoria pozwala wytlumaczy¢ trudnosci uczniéw w nauce krytycz-
nego myslenia, ktére s przedstawione jako sktadowa mniejszych
elementéw i umiejetnosci.

Na podstawie tej teorii Suzanne Bourman i Joel Levine stworzyli
program edukacyjny do nauki krytycznego myslenia przeznaczony
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dla uczniéw z edukacji wczesnoszkolnej. Elementy teorii krytycz-
nego myslenia zostaja wprowadzone w postaci lekcji koncentruja-
cych sie na pojedynczym nowym aspekcie krytycznego myslenia
ewentualnie w odwolaniu do elementéw wczeéniej poznanych.
Program ten pierwotnie zostal stworzony dla uczniéw z trudno-
$ciami edukacyjnymi. Rozwdj umiejetnosci krytycznego myslenia
ulatwil zrozumienie i operowanie wiedza zdobywana w szkole.
Wartosciowe, moze by¢ zapoznanie si¢ i wykorzystanie tych do-
konan w polskiej edukacji. Lekcje etyki pozwalaja na wprowadzanie
elementéw ogdlnej edukacji filozoficznej. Korzystajac z autonomii
dostepnej nauczycielom etyki warto program etyki wzbogacic¢
o elementy nauki krytycznego myslenia (réwniez w kontekscie
wartosci jaka jest odpowiedzialnos¢ epistemiczna). W programie
polskiej szkoly nie wystepuje systemowy element nauki umiejet-
noéci zwiazanych z samym uczeniem si¢. Brakowi temu moga
przeciwdziala¢ nauczyciele etyki opracowujac wlasne metody lub
wprowadzajac elementy P4C czy opisanych scenariuszy rozwijaja-
cych umiejetnosc¢ krytycznego myslenia. Umiejetno$¢ krytycznego
myslenia, w kontekscie zmian cywilizacyjnych, przyrostu wiedzy,
oraz trudno$ci w jej wykorzystaniu stanowi jedna z kluczowych
kompetencji, jaka powinna rozwija¢ nowoczesna edukacja.
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Mgr Marcin Zieliriski

Uniwersytet Gdanski

»Sednokrag”: gra planszowa ulatwiajaca zrozumienie
koncepcji filozoficznych (i nie tylko)

Filozoﬁa najczesciej jawi sie uczniom jako dziedzina oderwana
od zycia codziennego, ktérej jedyne przydatne — i to sporadycz-
nie — koncepcje, to te zwigzane z etyka. Pozostale czesto wydaja
sie niezrozumiale lub zbedne. Nauczyciel filozofii moze radzi¢
sobie z tym problemem na rézne sposoby. Najczesciej decyduje sie
na przywolanie jakiej$ sytuacji ,z zycia wzietej” i przedstawienie
stanowiska filozoficznego, ktére mogloby poméc osobom, ktore
sie w niej znalazty. Musialyby tylko znac¢ to stanowisko , a ze, jak
wiadomo, zwykle nie znajg, to nadarza si¢ okazja, by przekonywac
uczniéw, ze jednak bez filozofii ani rusz.

Gra ,Sednokrag”, ktéra chcialbym przedstawic, przybliza filozofie
w inny sposoéb. Inspiracja do stworzenia tej gry byly dla mnie teorie
jezykoznawcéw kognitywnych, zwlaszcza George’a Lakoffa i Marka
Turnera, autoréw ,Metafor w naszym zyciu”. Twierdza oni, ze rze-
czy abstrakcyjne rozumiemy dzigki temu, iz rzeczy konkretne (lub
po prostu lepiej znane) uzyczaja im swojej struktury. Na przyklad
zrozumienie pojecia ,,mito$¢” utatwia metafora ,mito$¢ to podroz”,
poniewaz pojecie ,,podréz” jest blizsze potocznemu doswiadczeniu,
a dzieki temu lepiej je rozumiemy i mozemy przeniesc¢ jego struk-
ture na pojecie trudniejsze. Podobnie koncepcje filozoficzne mozna
rozumie¢ (i tlumaczy¢) przez odkrycie tozsamosci ich struktury
ze struktura zjawisk znanych z innych dziedzin.

Takie podejs$cie wymaga dwdch czynnosci: najpierw w ,,sprawie”,
ktéra chcemy wyjasni¢ (tak nazywam fragment dziedziny, ktéry
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,,SEDNOKRI)G"Z GRAPLANSZOWA ULATWIAJACA ZROZUMIENIE KONCEPCJIFILOZOFICZNYCH (I NIE TYLI(O)

da sie uja¢ np. w zdaniu zaczynajacym sie od ,to, ze...”), nalezy
odkry¢ ,sedno” (owa wewnetrzng strukture, o ktérej byla mowa
wczeséniej), czyli sprowadzi¢ ja do jak najprostszego ukladu ele-
mentow i taczacych je relacji, a nastepnie odnalezé sprawe o tym
samym sednie w innej, lepiej znanej dziedzinie.

Przyktadowo: jesli wyjasnienia bedzie wymagaé Platoniska
koncepcja idei, to:

+ wyjsciowa sprawa moze by¢ to, ze otaczajace nas przedmioty sa
tym czym s3, dzieki podobienistwu do idei, ktére sg doskonatymi

i niezmiennymi wzorami niedoskonatych i zmiennych

przedmiotéw,

+ sedno mozna sformulowac jako ,kazda rzecz ma swdj wzorzec”,

+ sprawy z innych dziedzin, ulatwiajace zrozumienie i zapamigtanie
tej wyjsciowej, moga by¢ np. takie: to, ze budynki na jednym
osiedlu, cho¢ nie identyczne, sg do siebie podobne, poniewaz
powstaly wedlug wspdlnego architektonicznego planu lub to,
ze pierniki, cho¢ kazdy troche inny, zawdzieczaja swoje ksztalty
jednej formie.

Podczas mojej prezentacji pokrétce oméwie zasady gry w ,,Sed-
nokrag” i skupie sie na przyblizeniu opisanego wyzej sposobu my-
$lenia. Jesli czas pozwoli, zaproponuje stuchaczom udziat w krétkiej
rozgrywce, co pozwoli lepiej zrozumie¢, na czym ta gra polega.
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Dr Wojciech Edmund Zielinski

Uniwersytet Gdanski

Jak uczy¢ filozofii i etyki?... Oczywiscie aforystycznie!

ez naukowego zadecia, bez przekonania o swej wyjatkowej roli,

bez oczekiwania efektéw rychlo widocznych... Czy filozofii
i etyki mozna dzisiaj w szkole uczy¢ tak zwyczajnie? Zapewne
mozna, zwlaszcza gdy sie¢ w tym ksztalceniu nie ulegnie projako-
$ciowej histerii edukacyjnych biurokratéw, a najlatwiej wéwczas,
gdy sie w nim zachowa status amatora; co w opinii niektérych
znaczy: ignoranta.

Tytulowa filozofi¢ i etyke w proponowanym wystgpieniu spro-
wadzam do wspdlnego mianownika filozofii praktycznej, a wiec
takiej filozofii, ktéra co$ do zrobienia ma w mysli, mowie i uczynku
0s6b choc¢by najskromniej nia zainteresowanych. Wskazuje na afo-
ryzm, jako $rodek filozoficznego wyrazu, narzedzie ogladu spraw
i ludzi wokol, tacznik doswiadczeniowych perspektyw dzialajacych
podmiotéw. Z przymruzeniem oka traktujac ambicje naukowego
konferowania twierdze, ze mniej znaczy wiecej takze w edukacji.
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Dr Andrzej Zykubek

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II

Filozofia w biologii?
Nauki przyrodnicze jako zrédlo inspiracji
w nauczaniu filozofii

ydaje sie, ze klasyczna problematyka z zakresu filozofii
przyrody ozywionej, czerpigca inspiracje ze wspdlczesnej

biologii i biofilozofii, moze by¢ niezmiernie intersujaca i inspiru-
jaca w nauczaniu filozofii, etyki, a nawet estetyki. I nie chodzi mi
wcale o wysublimowane dyskusje z zakresu metodologii biologii
czy szerzej metodologii nauk przyrodniczych.

Sadze, ze jest mnoéstwo przykladéw tematéw, ktére mozna wy-

korzystac na zajeciach filozofii. Kilka z nich przytaczam ponizej:

*

problem matematycznosci przyrody, a w szczegdlnosci uktadéw
zywych;

problemy prawidlowosci zachodzacych w przyrodzie, przyczy-
nowosci, determinizmu i indeterminizmu;

redukcjonizm i fizykalizm w biologii;

problem powstania i ewolucji zycia;

filozoficzna problematyka ontogenezy i emergencji;

geneza i tozsamo$¢ informacji biologicznej i genetycznej, ge-
nocentryzm;

kryteria i definicja §mierci;

mozliwo$¢ istnienia Zycia poza Ziemia i sztuczne zycie;
problem hominizacji i gtéwnych czynnikéw ewolucjotworczych
w ewolucji czlowieka;
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F1LOZOFIA W BIOLOGII? NAUKI PRZYRODNICZE JAKO ZRODLO INSPIRAC]I W NAUCZANIU FILOZOFII

przyszto$¢ czlowieka jako gatunku (dyskusja w kontekscie anty-
biotykoterapii i tzw. uporczywej i dlugotrwalej terapii, a takze
np. podrézy miedzyplanetarnych);

kwestie ontologiczne i etyczne zwigzane z transplantologia (np.
przeszczep czesci mozgu);

problem relacji dusza-umysl-ciato;

geneza altruizmu i zachowan spolecznych;

»wrodzone” kryterium piekna (zlota proporcja, symetria ukta-
doéw biotycznych etc.);

problem zjawisk cudownych.

W czasie wystapienia rozwine gltéwna teze i zilustruje ja kil-

koma przyktadami.

STRONA | 44

Uniwersytet Jak uczy¢ filozofii i etyki

Gdanski IFSiD

w szkole?
GDANSK; 10—11 MARCA 2017




Wydarzenia towarzyszace:

+ Przemystaw Staron, Filozoficzna Ulica Pokgtna (w sali C211-
212). W trakcie przerwy obiadowej w pt. 10.03 ok. 14.30 bedzie
mozna spotkac sie z bardzo kreatywnym nauczycielem filozofii,
ktéry zaprezentuje rézne pomoce dydaktyczne do nauczania
filozofii).

Kazdy, kto naucza - na przyklad filozofii czy etyki - doskonale wie,
ze dobre zajecia mozna poprowadzi¢ cho¢by za pomoca kawatka
kartki papieru, bez zadnych wymyslnych metod dydaktycznych.
Ba, dobre zajecia mozna poprowadzi¢ nawet i bez niczego, wszak
gléwnym narzedziem pracy kazdego z nas jest nasza wlasna oso-
bowo$¢. Pamietamy przeciez takich wykladowcéw - ktérzy ,tylko
méwili, a czarowali stuchaczy...”

Nie kléci sie to z tym, ze czarowaé mozna na rézne sposoby
i im wiecej metod dydaktycznych sie znajdzie, tym wieksza magie
dydaktyczng mozna roztoczy¢! Dlatego serdecznie zapraszam na
Filozoficzng Ulice Pokgtng, na ktdrej znajdziecie Panstwo wiele
metod - ksiazek, gier i gadzetéw - mogacych by¢ forma inspiracji
do Waszej pracy z dzie¢mi, mlodzieza i studentami, ale takze
osobami aktywnymi zawodowo oraz seniorami.

+ Spotkanie z redakcja czasopisma popularnonaukowego , Filozofuj”

Serdecznie zapraszamy na spotkanie z zalozycielami i twércami
filozoficznego czasopisma popularno-naukowego ,Filozofuj!”.
Opowiemy o tym, dlaczego, dla kogo i jak powstato F! Przyblizymy
Panistwu nasza prace nad kolejnymi wydaniami. Zdradzimy nasze
plany na przyszto$¢. Zaprezentujemy portal F! Oméwimy jego
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WYDARZENIA TOWARZYSZACE

gléwne dzialy. Opowiemy o szerokiej dziatalnos¢ F!, chociazby
w ramach , Klubéw F!”. Troche sie pochwalimy, troche pozalimy.
Chetnie tez postuchamy stéw krytyki i dobrych rad. Dowiemy sie
o oczekiwaniach naszych czytelnikéw. Juz dzi$ zapraszamy!
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