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WYSTAPIENIA PLENARNE

Prof. dr hab. Stanistaw Judycki
Uniwersytet Gdanski

Pierwszy dzien wiecznosci: o sensie w Zyciu i sensie zycia

Pierwsza cze$¢ wyktadu (Filozofia i pojecie sensu zycia) przed-
stawia rézne pojecia sensu zycia funkcjonujace w filozofii
wspolczesnej, wprowadza odréznienie pomiedzy sensem w zyciu
i sensem zycia, jak réwniez eksplikuje, dlaczego mozna byloby
twierdzi¢, ze zycie ludzkie pozbawione jest sensu, celu, znacze-
nia lub doniostosci. W czesci drugiej (Penelopa) stawnemu po-
réwnaniu Alberta Camusa zycia ludzkiego do losu mitycznego
Syzyfa zostaje przeciwstawiony mit Penelopy w takim znaczeniu,
ze sensem w zyciu jest wierno$¢ dobru i czekanie. Cze$¢ trzecia
(Transfiguracja) stara sie wykazac, ze w chrze$cijanskiej wizji zycia
wiecznego zawarta jest idea radykalnej przemiany (transfiguracji)
naszej obecnej sytuacji egzystencjalnej i epistemicznej oraz cztery
nieskonczonosci, ktére sprawig, ze zycie wieczne nie bedzie nuda,
lecz ciagta nowoscia, a sg to: nieskoriczona liczba niepowtarzalnych
0séb, nieskoriczona ilos¢ relacji pomiedzy nimi, nieskonczonosé
przedmiotéw poznania oraz nieskoniczonos¢ rozwoju duchowego.
Z tego punktu widzenia w czesci czwartej (Sens swiata) staram
sie wykaza¢, ze sensem naszego aktualnego zycia w §wiecie jest
bycie pierwszym dniem wiecznosci.
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Dr hab. Rafal Urbaniak, prof. UG

Uniwersytet Gdanski

Uczenie formalnych metod rozumowan: jak i po co?

Jezeli chodzi o formalne metody rozumowan, jednym z waz-
niejszych pytan jest czego *nie* uczy¢, i czego uczy¢ zamiast tego.

Na te kwestie wptyw maja czynniki rozmaite: potencjal grupy,
specyfika czysto teoretycznych aspektéw metod formalnych, ale tez
i cele, jakie stawiamy edukacji. Argumentowal bede, Ze ze wzgledu
na te czynniki, standardowy program kursu logiki formalnej jest
niesatysfakcjonujacy, i opowiem, czym moim zdaniem powinien
by¢ zastapiony.
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WARSZTATY

Jarostaw M. Spychata

Twoérca metody Lego-Logos
Warsztat pokazowy AETQ-AOT'OX

Metoda AETQ-AOI'OX (pol. lego-logos) jest rekomendowana
zaréwno jako niezalezny program filozofowania i rozwija-
nia kreatywnosci, jak réwniez metoda wspomagajaca nauczanie
na lekcjach etyki i filozofii, jezyka polskiego i jezykéw obcych,
przedsiebiorczosci, zajeciach plastycznych oraz wszedzie tam, gdzie
elementem skltadowym jest kreatywno$¢ i myslenie abstrakcyjne.

Metoda AETQ-AOT'OX pomaga przeprowadzi¢ ciekawe, inspiru-
jace i angazujace zajecia. Pomaga rozwija¢ takie zdolnosci jak:
analizowanie i syntezowanie tresci, logiczne myslenie oraz uczy
czytania ze zrozumieniem, stuchania innych, dyskutowania, pracy
zespolowej, myslenia abstrakcyjnego i kreatywnego.

Dzigki metodzie AETQ-AOI'OX mozesz wzbogaci¢ swéj warsztat
pracy o nowoczesne i niestandardowe sposoby nauczania.
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Dr Marcin Bedkowski

Uniwersytet Warszawski

Filozofia w czasach popkultury

elem warsztatu bedzie zapoznanie uczestnikéw z réznymi

mozliwosciami (formami, funkcjami, celami) wykorzystania
tekstow popkultury w edukaciji filozofii, zwlaszcza szeroko pojetej
logiki i krytycznego myslenia. Zderzanie filozofii z popkultura to
trend, ktéry przybiera rézne postaci — niekiedy, trzeba przyznac,
pokraczne i negatywnie rzutujace na autorytet filozofii. Istnieja
jednak przyktady — realizacje tego trendu — ktdre zdaja sie warto-
$ciowe i funkcjonalne. Wraz z uczestnikami warsztatu poddamy
refleksji przebieg granicy miedzy tymi dwoma przypadkami.
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Jarostaw Jaworski
specjalista marketingu internetowego i media-relations

Kontakt Studio PR & Promotion

Polski patointernet, czyli ,pato-etyka”

okolenie Z — os6b urodzonych w latach 1996-2012 — jest uza-

leznione od Internetu i przezen ksztaltowane. Jezeli tego sie
nie zrozumie i nie sprébuje poznac swiata ,,cyfrowych tubylcow”,
nie ma szans by do nich dotrze¢ ze swoim przekazem. W polskim
Internecie funkcjonuje tez niezwykle silne zjawisko ,patointernetu”.
Jestem jedynym marketingowcem w Polsce, posiadajacym praktyczna
wiedze na ten temat, zdobywang od 2017 roku w trakcie walki z tym
zjawiskiem. Jego przyczyny sa dos¢ banalne. Dzisiejsi rodzice zyja
»0bok” swoich dzieci. Nie wiedzg, nie rozumiejg i czesto nie chca
zrozumie( ich $wiata. Pozostawione samym sobie dzieciaki siegaja
do tego, co jest integralna czescia ich rzeczywisto$ci — Internetu.
Nikt ich po nim nie oprowadza, szukaja wiec same. Korzysta z tego
marketing kreujac sile Influencerek i Influenceréw - oséb z klu-
czowym wplywem na decyzje zakupowe Pokolenia Z. ,Dobrzy”
Influencerzy sa dla mlodziezy autorytetami, ktérych stuchaja. To
drugi powdd popularnosci patoinfluencerek i patoinfluenceréw,
wykorzystujacych bezpardonowo te same mechanizmy. Opowiem
o zjawisku patointernetu oraz o tym, dlaczego nie zniknie ono
tak dlugo, jak dtugo przynosi wymierne zyski. A sa one ogromne.
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WPROWADZENIE DO DYSKUSJI PANELOWE]

Marcin Trepczyriski

Uniwersytet Warszawski
Jak wykorzysta¢ szanse filozofii?

Przynajmniej w 1176 liceach i technikach sposréd podliczonych
niespelna 4 tys. (na prawie 6 tys. w calej Polsce) nauczana
jest obecnie filozofia w zakresie podstawowym. To ok. 10 razy
wiecej niz jeszcze 5 lat temu. Wprowadzenie obowiazkowego
przedmiotu: filozofia, plastyka lub muzyka, okazato si¢ wiec dla
filozofii trampoling, dzieki ktérej powszechnie zagoscita w polskich
szkotach $rednich. Nie wiadomo, czy na dtugo, skoro szkoty moga
to swobodnie regulowa¢, a w przyszlym roku do 3 przedmiotéw
do wyboru dolaczy tacina, zas w odleglejszej przysztosci by¢ moze
réwniez historia sztuki. Jakiej przysztosci dla filozofii mozemy
sie spodziewac i co rozwazy¢, by jak najlepiej prowadzi¢ zajecia
i wykorzysta¢ szanse, jaka dostala w szkotach filozofia? Postaram
sie zarysowa¢ mozliwe scenariusze i postawi¢ pytania, na ktore
warto sobie odpowiedzie¢, zanim poprowadzi sie lekcje.
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WYSTAPIENIA W SEKCJACH

Dr Lukasz Androsiuk
Akademia Pomorska w Stupsku

Warszawska Szkota Filmowa

iGRAszki filozoficzne, czyli o kulturze gier komputerowych
w kontekscie filozofii vs. filozofii w kontekscie kultury gier
komputerowych

Gra” to w kontekscie dociekan filozoficznych pojecie w réw-
» nej mierze pozyteczne, co uzyteczne. Wszak — jak chcialtby
cho¢by Gadamer — wszyscy przeciez odgrywamy mniej lub bardziej
$wiadome nam role spoleczne. Podlegajacym regutom — jakkolwiek
nie zawsze jasnym i czytelnym — gry/gier okazuje sie by¢ nasz
jezyk, i to na poziomie juz chocby codziennych praktyk komu-
nikacyjnych (Ludwig Wittgenstein). Jesli zas igraniem z tekstem
na gruncie hermeneutyki okazuje si¢ by¢ préba jego interpretacji,
to fakt, ze tekstem jest i gra komputerowa — ktéra juz chocby
dlatego, ze moze i istotnie bywa no$nikiem waznych, powaznych
i odwaznych znaczen — powoduje, Ze nie tylko gry inspirowac¢ moga
poszukiwania filozoficzne, ale i filozofia inspirowa¢ moze namyst
nad grami komputerowymi i kultura z nimi zwiazana. Jest wiec
zaréwno filozofia dla gier komputerowych, jak i gry komputerowe
dla filozofii pretekstem, kontekstem, paratekstem, stanowiac cenne,
bo niemal symetryczne zrédlo dydaktyczne.

10

ok tozyc f1lozof i 1 etyki wr szkole?

GDANSK, 6—7 MARCA 2020




Mgr Katarzyna Baranska

Uniwersytet Gdanski

Jak przygotowac uczniow szkoét srednich
do studiowania filozofii?

ednym z zadan nauczania filozofii w szkotach s$rednich jest

przygotowanie kandydatéw na studia filozoficzne. Poznanie
profilu kandydatéw na takie studia jest w tym bardzo pomocne.
Na progu uczelni wyzszej, z zamiarem studiowania filozofii, staja
uczniowie o réznym poziomie wiedzy i umiejetnosci umozliwia-
jacych studiowanie tego kierunku. Na kazdego z nich czeka wiele
wyzwan.

Czy istnieje zatem jaki$ czynnik sprzyjajacy zglebianiu tajnikéw
filozofii? Wydaje si¢, ze takim czynnikiem moze by¢ znalezienie
wyjatkowo fascynujacej dana osobe mysli filozoficznej. Dla kazdego
ucznia bedzie to zapewne cos innego. Moga to by¢ zaréwno dziela
jednego filozofa albo nieco szerzej okreslony kierunek filozoficzny.
Moze sie wydawad, ze tak szczeg6towe ukierunkowane zaintereso-
wanie prowadzi do zawezenia zakresu badan studenta. Jednak tak
wcale by¢ nie musi, szczegétowy przedmiot zainteresowan moze
zaktywizowac i zmotywowac go do dalszych wysitkéw poznawczych.

Pomimo, ze nie ma uniwersalnego sposobu na znalezienie
takiej, pociagajacej kogos mysli filozoficznej, nauczyciel filozofii
moze préobowaé pomdc wzbudzi¢ w uczniu pasje filozofowania.
Moze to umozliwi¢ zapoznanie go z duzg iloscia Zrédtowych tek-
stéw filozoficznych. Warto przy tym przyjrzec si¢ kazdemu kon-
kretnemu uczniowi i zaproponowac czytanie dziet filozoficznych
odnoszacych sie do jego zyciowych zainteresowan czy problemoéw,
ktére wydaja sie zgodne z jego naturalnym kierunkiem myslenia.
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Dysponujacy znajomoscia duzej ilosci Zrodet filozoficznej refleksji
nauczyciel moze poméc w znalezieniu unikatowej drogi, podazanie
ktoéra bedzie satysfakcjonujace i obdarzone wigkszym prawdopo-
dobienistwem sukcesu.
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Dr Marcin Bedkowski

Uniwersytet Warszawski
O réznych sposobach rozumienia ,,krytycznego myslenia”

‘ « I referacie zamierzam przedstawi¢ rézne sposoby rozumie-

nia ,krytycznego myslenia”. Jest to wyrazenie, ktére moz-
na okresli¢ mianem ,modnego” (Buttler 1982). Pojawia sie ono
w wielu réznych kontekstach, a jego desygnat jest warto$ciowany
nad wyraz pozytywnie — jako ,nadrzedny cel ksztalcenia” czy
»hajwazniejsza umiejetno$¢ X XI wieku — zdaniem pracodawcéw”.
Z wysoka frekwencja tego wyrazenia wiaze si¢ jego nieookreslo-
no$¢ znaczeniowa (charakteryzujaca wszystkie stowa modne), tzn.
funkcjonuje ono w réznych znaczeniach czesto nie odréznianych
przez uzytkownikow jezyka.

W jednym ze znaczen ,myslenie krytyczne” stuzy do ozna-
czenia postawy nieprzyjmowania twierdzen z wyzszym stopniem
akceptacji niz na to pozwala ich uzasadnienie oraz zwiazanej
z ta postawa umiejetnosci uzasadniania twierdzen (Ajdukiewicz
1965). Takie rozumienie krytycznego myslenia wyptywa z tzw.
zasady racji dostatecznej i bylo przyjmowane na gruncie Szkoty
Lwowsko-Warszawskiej.

W innym ze znaczen myslenie krytyczne to myslenie wyzszego
rzedu, tzn. myslenie o mysleniu (Lau 2011). Tak rozumiane myslenie
krytyczne jest zdolnoscia do refleksyjnego namysiu nad podejmo-
wanymi czynno$ciami wiedzotwdrczymi, takimi jak definiowanie
czy klasyfikowanie.

W jeszcze innym znaczeniu ,krytyczne myslenie” oznacza
pewna forme logiki praktycznej czy nieformalnej (Vaughn 2017).
Jest to dziedzina lub przedmiot nauczania stuzacy wyksztalceniu
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umiejetnosci i postawy krytycznego myslenia w jednym z wczesniej
zarysowanych sposobéw rozumienia.

W referacie zamierzam przedstawi¢ wybrane rozumienia kry-
tycznego myslenia i przedstawic¢ rézne zrédta oraz konsekwencje
przyjecia takich czy innych definicji tego pojecia. W szczegdlno-
$ci zamierzam przedstawic, w jaki sposdb przektadaja sie one na
praktyke szkolna zwiazana z uczeniem réznych przedmiotéw,
w tym roli filozofii i etyki.
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Mgr Wojciech Czapkowski

Krytycznie o krytycznym mysleniu

Rola systemu o$wiaty jest z jednej strony przygotowanie mlodego
czlowieka na przysztos¢, ktéra jest bardzo trudna do przewi-
dzenia, z drugiej pielegnacja tego dobytku cywilizacyjnego, ktéry
udalo sie spoleczenstwom ludzkim skumulowac przez tysiace lat
jego trwania. Wyzwania stojace przed czlowiekiem wkraczajacym
w dorosle zycie, cho¢ bardzo podobne do odwiecznych dylematéw
ludzkiej egzystencji, wydaja sie by¢ potegowane przez mnogos¢
naplywajacych informacji oraz ich absolutne ,réwnouprawnienie”.
Wspolczesne nurty myslowe wyznaczajace kierunki edukacji, re-
medium na owo zagubienie informacyjne identyfikuja z umiejet-
noscig krytycznego myslenia, ktére ma pozwoli¢ na samodzielne
wyznaczenie sobie hierarchii wartosci. Celem wystapienia bedzie
podjecie polemiki z koncepcja aktualnie dominujacego nurtu
edukacji, opierajacej sie na apologii indywidualizmu i krytycznego
myslenia oraz zastanowienie sie nad tym, czy jest ono mozliwe do
zaaplikowania we wszystkich wymiarach ludzkiej dziatalnosci.
W pierwszej cze$ci wystapienia przedstawiona zostanie ana-
liza zalozen oraz metodologii badawczej, srodowisk badawczych
(tj. komisja UNESCO), ktére wyznaczaja kierunki wspoélczesnej
edukacji. Odnoszac sie do wnioskow i postulatéw przedstawio-
nych w raporcie komisji UNESCO, prowadzonej przez Jacquesa
Delorsa, zostanie przedstawiona analiza podstaw teoretycznych,
na ktérych zostaly ufundowane rzeczone postulaty (tj. filozofia
mistrzéw podejrzen, marksizm kulturowy). Podczas wystgpienia
sprébuje opisa¢ relacje pomiedzy postulatami krytycznego my-
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$lenia w odniesieniu do postmodernistycznej koncepcji prawdy;,
popperowskiego falsyfikacjonizmu oraz dyskursu opartego na
negacji tradycyjnych autorytetéw.

W drugiej czesci wystapienia, na podstawie koncepcji peda-
gogicznych Bogdana Nawroczyniskiego i Jacka Woronieckiego,
postaram sie opisa¢ potencjalne zagrozenia oraz niepozadane
skutki totalnej apologii krytycznego myslenia. Podejme si¢ proby
analizy aksjologii i definicji czlowieka przyjmowanych przez ujecia
komisji Delorsa oraz innych koncepcji edukacji.
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Dr Szymon Dabrowski

Akademia Pomorska w Stupsku

Dydaktyka transformatywna
na gruncie edukacji filozoficznej i etyczne;j?

Moje wystapienie bedzie poswiecone krytycznej analizie
modelu dydaktycznego odwolujacego si¢ do paradygmatu
transormatywnego (Klus-Stariska, 2018). Akcentuje on nie tylko
edukacje ukierunkowang na postawe krytyczna i autokrytyczna,
ale réwniez promuje zespolenie teorii i praktyki wiedzy szkolonej
z dzialaniem zmierzajacym do aktywizacji i szeroko rozumianej
zmiany spolecznej. GIéwnym pytaniem badawczym jest tu, na
ile edukacja w polskiej szkole (a w niej szczegdlnie edukacja ak-
sjologiczna — filozofii i etyki) ma potencjal wykorzystania tego
modelu w codziennej praktyce. Pytanie to odnosi sie do trzech
niezaleznych przestrzeni: mianowicie programu ksztalcenia (tre-
$ci programowych) z przedmiotu filozofia i etyka, przygotowania
kadry dydaktycznej (nauczycieli filozofii i etyki), jak i kontekstu
spoteczno-kulturowych oczekiwan wzgledem edukacji w polskim
spoleczenstwie — szczeg6lnie w wymiarze ogdlnokulturowym
(Kaminska, 2014).

1. Klus-Stanska D. (2018), Paradygmaty dydaktyki, mysle¢ teoria o prak-
tyce. PWN.

2. Kaminska W. (2014), Metodologiczna konstrukcja dziedziny dydaktyki
etyki, UKSW.
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Dr inz. Zbyszek Dymarski

Uniwersytet Gdanski

Strategie zycia w czasach postmodernizmu.
Krzysztof Zanussi w poszukiwaniu iluminacji

braz to coraz bardziej powszechny $rodek do artykulowania
pogladéw. Az dziw, ze do filozoféw i do filozofii tak wolno
dociera ta prawda.

W swym wystapieniu chce pokazac jak filozofujacy rezyser,
Krzysztof Zanussi — wykorzystujac film jako narzedzie do komu-
nikowania swoich pogladéw — stara sie opowiedzie¢ o kondycji
wspolczesnego czlowieka. Konstatuje on, ze czasy — kiedy kultura,
spoleczenstwo, religia, struktura kosmosu, méwity czlowiekowi
co w zyciu wazne i ku czemu wszystko zmierza — minely. To
ze horyzont wartosci, do ktérych ludzie minionych czaséw sie
odwotywali zniknal, oznajmil Europejczykom u progu XX wieku
prorok nowoczesnosci Fryderyk Nietzsche.

Czlowiek wspolczesny na pytania o sens i wartos¢ ludzkiego zycia,
o kryteria wyboru wiasciwej drogi zyciowej, o fundamenty na jakich
winien budowac swoje rozeznanie $wiata musi znalez¢ odpowiedz sam.

Krzysztof Zanussi w swoich filmach stara sie pokaza¢ ludzi
usitujacych rozpoznac swoje ,stanowisko w kosmosie”. Obrazem
filmowym nakresla ich dylematy. Pokazuje jak btadza, zatracaja
sie, jak poszukuja wyjscia z opresji i jaka placa za to cene. Ale
najciekawsze i najwazniejsze w filmach Zanussiego sa opisy drog,
na jakich bohaterowie jego filméw poszukuja prawdy o Sensie.

Opisywanym w Spirali, Gorach o zmierzchu, Iluminacji, Imperaty-
wie, Paradygmacie, Constansie, Kontrakcie, strategiom zycia w poszu-
kiwaniu Sensu, chce poswieci¢ najwazniejsza cze$¢ mojego wystapienia.
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Mgr Maja Gawryotek-Osinska

Centrum Nauki Kopernik
Pytania problemowe w edukacji w ujeciu praktycznym

Zadawanie pytan w dydaktyce czy nauce pelni fundamentalna
role w perspektywie osobistego rozwoju osoby uczacej sie,
a takze jako element poszerzajacy wiedze ludzi w ogdle poprzez
odkrywanie nowych, dotad niezbadanych obszaréw swiata. Odpo-
wiednie pytanie determinuje perspektywe mozliwych odpowiedzi,
a wiec to, czego sie dowiemy stanowi tylko pochodna tego, o co
zapytamy. Nie budzi watpliwos$ci fakt, ze szczegdlne znaczenie
w edukacji (nie tylko filozofii czy etyki, ale kazdej dziedziny nauki)
posiadaja pytania problemowe. Wyznaczaja one droge dojscia do
celu, okreslaja co stanowi dla ucznia (i nauczyciela!) szczegdlna
zagadke poznawcza. Jednak ,kiedy” i ,w jaki sposéb” zadawac pyta-
nia problemowe nie jest juz tak jednoznacznie okreslone. Niekiedy
nieodpowiednio zadane pytanie problemowe (nawet najciekawsze)
moze zepchna¢ ucznia z raz obranej $ciezki.

Obserwujac uczestnikéw warsztatéw oraz uczniéw eksplo-
rujacych eksponaty w Centrum Nauki Kopernik, formutuje taki
wlasnie problem: jak stawia¢ pytania, aby byly one motywujace do
podejmowania trudu krytycznego myslenia? Jakie sformutowanie
pytania i jaki moment jego zadania sprawiajg, zZe ro$nie poziom
zaangazowania? W szczegélnosci przyjrze sie pytaniom filozo-
ficznym, ktére ze swojej problemowej natury wymagaja pewnej
gotowosci (posiadania odpowiednich kompetencji). Zestawienie
tych kompetencji z celami edukacji w ogéle, stanowi interesujacy
obraz i nadaje szczegdlne znaczenie edukacji filozoficznej na tle
calej edukacji. Zatem jakie pytania sprzyjaja rozwijaniu ciekawos$ci
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i wrazliwosci intelektualnej, poszerzaniu §wiadomosci wlasnej
niewiedzy i podwazaniu dogmatycznej pewnosci siebie oraz jakie
sprzyjaja koncentracji i analizie? A takze jakie pytania wspieraja
pewnos¢ siebie i postawe dialogowa? Co wiecej, interesujace jest,
jakie pytania sprzyjaja tworzeniu srodowiska otwartego na zada-
wanie pytan, czyli takiego, gdzie zaréwno uczniowie i nauczyciele
maja przyzwolenie na popelnianie bledéw, na prébowanie i we-
ryfikacje blednych zalozen, tam gdzie przedmiotem refleksji staje
sie réwniez porazka, jako niezbedny element zmiany perspektywy
myslenia. Szczegélnie istotnym elementem, ktéry obserwuje jest
gotowos¢ (lub jej brak) nauczycieli i edukatoréw do wspdlnego
poszukiwania odpowiedzi z uczniami, czyli do wspdlnego bycia
w niewiedzy oraz do wspdlnego trudu odkrywania, ktdére stanowi
autentyczne bycie w relacji.
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Mgr Ewelina Gradzka

Uniwersytet Papieski Jana Pawla II

Kazimierz Twardowski — $wiatowej stawy filozof, lokalnie —
najwyzszej klasy pedagog

elem referatu jest przywrdcenie pamieci o znakomitym polskim

filozofie, uznanym na $wiecie za swoje osiagniecia naukowe,
a malo nadal znanym w Polsce. Szczegdlnie w kwestii pogladéw
dotyczacych pedagogiki, ze szczegélnym uwzglednieniem idei
na temat dydaktyki filozofii w szkotach. Pamie¢ o tej postaci,
jak i o osiagnieciach calej Szkoty Lwowsko-Warszawskiej, ktorej
Twardowski jest zalozycielem, byta systemowo usuwana w trakcie
rezimu komunistycznego. Dlatego dzis, gdy przywraca sie¢ powoli
nauczanie filozofii w szkole warto przypomnie¢ dziedzictwo jakie
wiaze sie zaréwno z osiagnieciami samego Twardowskiego, jego
uczniéw oraz jego mysli i dzialalnosci na rzecz budowania kom-
petencji intelektualnych spoteczenstwa polskiego po odzyskaniu
niepodleglosci.

W referacie przedstawiona zostanie krotko historia pobytu
Twardowskiego w Wiedniu i wplyw jaki on wywart na jego cha-
rakter oraz metode filozofowania, a takze dalsze losy po prze-
niesieniu do Lwowa. Nastepnie, omdéwiona zostanie ogélnie jego
mysl filozoficzna. Wynika to z faktu, iz dotychczasowe badania
nad jego pedagogika pomijaja aspekt filozoficzny, a uwaza sie, ze
sa one w jego przypadku nierozerwalne. Jego wizja edukacji wy-
nika z jego doswiadczenia wiedenskiego, sposobu filozofowania
oraz specyficznie pojmowanego patriotyzmu — filozofia miata
przyczynic sie do wyksztalcenia §wiatlych obywateli i walczy¢
z obskurantyzmem. Dalej, zaprezentowana zostanie jego wizja
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pedagogiki, w tym pogladéw na wychowanie, ksztalcenie na-
uczycieli oraz dydaktyke. Szczegélny nacisk zostanie potozony na
przedstawienie wizji propedeutyki filozofii w szkole $redniej. Twar-
dowski proponowal w pierwszej kolejnosci nauczanie psychologii,
a dopiero potem logiki (zaprezentowany zostanie plan nauczania
tych przedmiotéw). Twardowski nie pozostawat teoretykiem, lecz
wiekszo$¢ swego zycia poswiecil zaangazowaniu spotecznemu, do
tego stopnia, ze mialo sie to negatywnie odbi¢ na jego dalszych
osiagnieciach naukowych. Warto zatem zastanowic sie, dlaczego
tak znamienita postaé¢ postanowita po$wiecic¢ sie dziatalnosci
spolecznej. Z jednej strony stal na czele wielu organizacji eduka-
cyjnych, z drugiej strony wychowat rzesze wybitnych profesoréw
i stal sie twérca najznamienitszej szkoly filozoficznej w dziejach
Polski. Czy jego propozycje propedeutyki filozofii sa nadal aktualne?
Twardowski pracowal w czasach, gdy nastepowala redukcja ilosci
godzin filozofii w szkolach najpierw z 4 do 3 tygodniowo (jeszcze
w zaborze austriackim), a potem polemizowal z reforma systemu
edukacji niepodleglej Polski, ktéra redukowata ilo$¢ godzin z 3
do 2 tygodniowo w ostatnich klasach liceum. Dzi§ mozliwe jest
nauczanie filozofii w wymiarze 1 godziny tygodniowo, i to jako
jeden z przedmiotéw fakultatywnych do wyboru miedzy muzyka
i plastyka. Pokazuje to jak wielkie dziedzictwo i Swiadomos¢ waz-
nosci nauczania filozofii zostalo zatracone. Zadaniem tego referatu
jest przywrdcic¢ pamiec i przekazac nauczycielom uczestniczacym
w konferencji utracona historie i inspiracje dla swojej pracy jak
i dla uczniéw z ktérymi pracuja.
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Mgr Anna Jurek

Szkota Podstawowa nr 81 w Lodzi

Gdzie jest Lajlonia? Rzecz o filozofowaniu w teatrze

co dzien prowadze warsztaty z dzie¢mi i mlodzieza m.in. metoda

ociekan Filozoficznych, ktérych nauczytam si¢ podczas studiéw
pod kierunkiem prof. dr hab. Aldony Pobojewskiej. Twdrca idei
dociekan filozoficznych z dzie¢mi i mlodzieza jest prof. Mathew
Lipman z The Institute for Advancement of Philosophy for Chil-
dren (IAPC) w Montclair State University w USA, autor programu
edukacyjnego Filozofia dla Dzieci.

W 2019 r. miatam ogromna przyjemnos$¢ wspottworzy¢ trzecia
edycje projektu Wigcz teatr (https://www.teatrpinokio.pl/eduka-
cja/teatr-nie-gryzie-ugryz-teatr/ (dofinansowanego ze $rodkéw
Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego oraz Urzedu
Miasta Lodzi), realizowanego w Teatrze Pinokio w Lodzi. Bylam
opiekunka spektaklu ,Gdzie jest Lajlonia?” w rez. Konrada Dwora-
kowskiego, opartego na , 13 bajkach z krélestwa Lajlonii dla duzych
i matych” Leszka Kotakowskiego. Wspdlnie z grupa nauczycielek
ogladaly$my spektakl, pracowaly$my nad zagadnieniami, ktére
tacza Bajki z zyciem codziennym mlodych ludzi. Wypracowane
pomysly testowaly$my z mlodzieza. Uwzgledniaty$my ich uwagi
i sugestie. Tak powstal Bagaz doswiadczen (https://www.teatrpi-
nokio.pl/edukacja/bagaz-doswiadczen-2/), czyli zbiér pomystéw na
warsztaty edukacyjne, dla ktérych punktem wyjscia sa kluczowe
tematy filozoficzne poruszone przez Kotakowskiego.

Wspolnie zastanawialiSmy sie na sensem zycia, (nie)istnieniem
map, ktére moglyby nas do niego zaprowadzi¢, madroscia i jej

Jako absolwentka Instytutu Filozofii Uniwersytetu Lodzkiego na
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relacja z wiedza, tozsamoscia i jej konstrukcja, prawda, ale tez
fake news’ami. RozmawialiSémy o pieknie, réwniez w aspekcie
wewnetrznym i zewnetrznym i jego odniesieniu do przemijania,
wladzy i postuszenstwie, w tym niepostuszenstwie obywatelskim,
ale takze sensie buntu wobec zastanych zasad w odniesieniu do
regulaminu funkcjonowania szkoly.

Filozofia i teatr znakomicie sie uzupetniaja. Ten drugi ze swo-
im bezposrednim kontaktem z widzem, z cala zmyslowoscia,
w ktérej widze, slysze i czuje, a wiec doswiadczam na zywo tego,
co sie dzieje na scenie, zaprasza do emocjonalnej i intelektualnej
wycieczki w glab nas samych. Konfrontuje nas z tym, co czujemy,
myslimy, jak widzimy siebie, innych, §wiat. Jak to interpretujemy
i co z tego wynika. Zacheca do rozmowy o tym, co jest dla nas
wazne. O podrézy po Bajkach Leszka Kotakowskiego, zanurze-
niu sie w czas i przestrzen spektaklu, oraz poszukiwaniu senséw
z dzie¢mi i mlodzieza opowiem podczas wystapienia.
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Ks. dr hab. Jézef Kozuchowski

Wyzsze Seminarium Duchowne w Elblagu
Nauczanie etyki w szkole w ujeciu Roberta Spaemanna

‘ « I referacie zostanie podjete zagadnienie zasadno$ci nauczania

etyki w szkole w interesujacym, harmonizujacym z wielka tra-
dycja klasyczna (Sokrates, Platon, Arystoteles, Sw. Tomasz z Akwinu,
Kant), lecz blizej nieznanym w Polsce ujeciu wybitnego niemieckiego
filozofa, etyka, pedagoga, Roberta Spaemanna. W zwiazku z tym
faktem naswietlono to, co istotnie laczy sie z wlasciwa i owocna
edukacja etyczna, czyli problem: koncepcji etyki, celu, jaki przed nia
stoi, tresci (ktére powinno sie przekazywa¢ w dydaktyce) i zagrozen
zwigzanych z okreslonym ich charakterem (bledna propozycja
w rodzaju: relatywizm, utylitaryzm, konsekwencjalizm, hedonizm,
redukcjonizm biologiczny i socjologiczny), sposobu realizacji
postawionych w nauczaniu zadan, punktu wyjscia w prezentacji
wiedzy etycznej. Podkreslone bedzie jak bardzo wazna rzecza
jest uwzglednienie kwestii istnienia Absolutu, pozwalajacej — jak
akcentuje Spaemann w zgodzie z wielka tradycja filozoficzng —
ostatecznie usprawiedliwic¢ i wskaza¢ racjonalnosc¢ oraz doniostosé¢
porzadku moralnego. Ponadto zostanie zaprezentowana tematyka
bezpieczenstwa czyli kwestia réwniez wewnetrznie i bezposrednio
zwigzana z nauczaniem etyki, podkreslajaca jego warto$¢ oraz sens.
Wprawdzie Spaemann nie podejmowal jej wprost, ale wspotbrzmi
ona z caloscia jego klasycznej wizji.
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Dr Julya Krawczenko
Mata Akademia Nauk Ukrainy

Mozliwosci nauczania filozofii i etyki
w $rodowisku pozaszkolnym: kontekst ukrainski.

a Ukrainie ,etyka” i ,filozofia” nie sa przedmiotami obo-

wigzkowymi w programie szkolnym, i moga by¢ prowadzone
jedynie jako lekcje dodatkowe. Dlatego zdecydowana wiekszo$¢
dzieci nie ma mozliwosci uczenia sig¢ tych przedmiotéw. Mozliwosci
zdobycia takiej wiedzy i umiejetnosci istnieja w Malej Akademii
Nauk Ukrainy. To jest ogélnoukrainiska pozaszkolna instytucja
edukacyjna, ,ktéra zapewnia organizacje i koordynacje dziatalnosci
naukowo-badawczej uczniéw, tworzac warunki dla ich rozwoju
intelektualnego, duchowego, twdrczego oraz samookreslenia
zawodowego, jak tez przyczynia sie do zwiekszenia potencjatu
naukowego w panstwie” (http://man.gov.ua/pl/index). Edukacja
etyczna i filozoficzna w Akademii realizowana jest w szkolach
(obozach) pt. ,Filozofia”, ,Kultura Ukrainiska”, , Kultura Ekologicz-
na” i ,Dyplomacjia Kulturalna”, ktére odbywaja si¢ w Akademii
od 2015 roku. To jest pieciodniowy program nauczania, ktérego
podstawowa metodyka jest , Filozofia dla dzieci” Matthew Lipmana.
Takze program szkol zawiera réznorodne metodyki edukacji poza-
formalnej: storytelling, twérczerozwiazywanie probleméw, SCRUM;
warsztaty rozwoju inteligencji emocjonalnej, skutecznej komunika-
¢ji, umiejetnosci oratorskich, arteterapii; refleksji. Rezultatem jest
produkt edukacyjny, ktéry pomaga dzieciom rozwija¢ krytyczne,
kreatywne oraz opiekuncze myslenie, a takze soft-skills. W szcze-
goélnosci, zdolnos¢ do formutowania wlasnych opinii, tolerancyjnej
komunikacji, twérczego myslenia, umiejetnosci argumentowania
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i bronienia swojego stanowiska, niekonwencjonalnego podejscia
do rozwiazywania probleméw i motywacje do nauki. W ramach
Szkoty z Filozofii odbywa sie szkolenie z zakresu wszystkich
tych umiejetnosci. W Szkole Dyplomacji Kulturalnej lub Kultury
Ukrainskiej do szkolenia umiejetnosci dodaje si¢ pewna wiedze
(o wybitnych postaciach i zjawiskach kulturowych), tj. hard-skills.

Program zostal zaprojektowany w taki sposéb, zeby dzieci zostaly
zanurzone w okre$lonym kontekscie tematycznym i zmotywowa-
ne do uczenia si¢ po powrocie do domu. Kluczowym pomyslem
strategii edukacyjnej kazdej szkoly jest stworzenie przestrzeni
bezpiecznej emocjonalnie. Liczba dzieci uczestniczacych w jednym
wydarzeniu moze wynosi¢ od 10 do 25 oséb. Wiek dzieci w jednej
szkole wynosi 12-16 lat lub 8-12 lat. Do$wiadczenie pokazuje, ze
mieszana grupa wiekowa jest zaleta takiego formatu uczenia sie.
Od 2015 roku odbyto sie 26 szkét, w jakich wzieto udziat okoto 500
dzieci. Taka edukacyjna oferta jest popularna wéréd ukrainskich
dzieci i ich rodzicéw.
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Mgr Marcin Krupowicz
2 Spoteczne Liceum Ogdlnoksztalcace z Oddziatami Miedzynarodowymi

im. Pawla Jasienicy w Warszawie

Perspektywy, korzysci, ograniczenia
oraz wyzwania nauczania filozofii w ramach skorelowanego
programu lub zintegrowanego przedmiotu.

Zaprojektowane i wdrozone rozwiazania zwigzane z reforma
o$wiaty i powrotem czteroletniego liceum w obszarze eduka-
cji filozoficznej u nauczycieli tego przedmiotu wywoluja z reguty
ambiwalentne odczucia. Z jednej strony nauczanie filozofii na
poziomie podstawowym (obejmujacym gléwnie elementy wiedzy
na temat historii filozofii starozytnej) ma szanse pojawic sie w szer-
szym zakresie jako jeden z trzech obowigzkowo proponowanych
przez szkote srednia przedmiotéw do wyboru w klasie pierwszej
(obok plastyki i muzyki). Z drugiej jednak poczucie, ze edukacja
filozoficzna kosztem doskonalenia umiejetnosci i wiedzy z obszaru
plastyki i muzyki nie powinna przynosi¢ filozofii chwaty (abstra-
hujac nawet od zapewne czes$ciowej aprobaty takiego stanu rzeczy
przez Platona). Poziom rozszerzony zaklada natomiast podstawe
programowa nie tylko zogniskowang wokdt tematyki historycznej,
ale takze wprowadzajaca zagadnienia problemowe i z zakresu
kultury logicznej. Brzmi ciekawie — jednak nadal pozostaje nie-
pewnos¢, czy szkoly nieoferujace filozofii na poziomie podstawo-
wym beda chcialy umozliwi¢ uczniom uczestniczenie w zajeciach
rozszerzonych oraz czy te szkoty, w ktérych obowiazkowej filozofii
w pierwszej klasie nie ma, beda w stanie o rozszerzona zawalczy¢.
Oby filozofia nie stala sie tylko ,ztem koniecznym” (albowiem co$
trzeba uczniom zaproponowa¢ w klasie pierwszej, a przeciez do
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uczenia filozofii nie potrzeba specjalnych warunkéw i pracowni)
lub ,,dobrem mozliwym” (ciekawa, chlubna idea o$miogodzinnego
programu rozszerzenia, ktéry nigdy nie zyskal nalezytej realnosci).

Odpowiedzia na te watpliwosci bedzie niewatpliwie ogromne
dzielo i wysilek nauczycieli, dyrektoréw, rodzicéw i uczniéw, kté-
rym filozofia lezy na sercu. Jednak obecna sytuacja wymaga takze
poszukiwania rozwigzan niestandardowych. Jedna z mozliwosci jest
nauczanie filozofii w ramach przedmiotéw interdyscyplinarnych
lub w oparciu o skorelowane programy nauczania. Perspektywy
korelacji nauczanego materialu lub integracji przedmiotu z inny-
mi dyscyplinami nie sprowadzaja si¢ oczywiscie tylko do szkoty
ponadpodstawowe;j.

Wystapienie ma na celu podzielenie si¢ do§wiadczeniem i omo-
wienie wnioskéw wynikajacych z wdrazania nauczania filozofii
w liceum czteroletnim w ramach wspomnianej powyzej koncepcji.
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Dr Katarzyna Kuczyrska

Wroctawski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

»Drzewo-stow” - zagrajmy o jezyk!

ystapienie bedzie prezentacja polijezykowej, karciano-planszo-
wej gry edukacyjnej ,Drzewo-stéw” - opracowanej w ramach
programu ,Inkubacja innowacji spotecznych w obszarze ksztalcenia
ustawicznego os6b dorostych” przez Katarzyne Kuczynska, Wiktora
Figla i Bozene Andrzejewska. Drzewo-sléw to metaforycznie ujeta
struktura doswiadczenia jezykowego. Z jednej strony, przywoluje
skojarzenie z drzewem, ktére rodzi stowa. Z drugiej — jako zrost —
wskazuje na hybryde, ktéra jest zarazem drzewem i sfowem. W obrebie
Drzewo-stowa wyrdzniono 4 Konteksty: Korzenie, czyli pochodzenie
i historia sléw; Pien, czyli wyraznie okreslone i przyswojone reguty
uzywania stéw; Konary, czyli wzajemne przenikanie sie sléw i ich
wchodzenie w znaczace relacje; Listowie, czyli znaczaca obecnos¢
stéw w historii i kulturze. Pojecia uzyte w grze to rézne cze$ci mowy:
2 rzeczowniki (glowa, czas); 2 czasowniki (plywaé, by¢); 2 przymiot-
niki (duzy, estetyczny). 120 Kart zadan proporcjonalnie dotyczy
4 Kontekstow (po 30 zadan na kazdy kontekst) i 6 poje¢ (po 20 zadan
na kazde pojecie). Ponadto Karty zadan dziela sie na 5 kategorii:
a) Karty dotyczace zadan WYMYSLANIE — adania WYMY-
SLANIE to zadania z obszaru stowotwérstwa i kreatywnosci
w pisaniu i mowie. Celem zadan nalezacych do tej kategorii
jest budowanie §wiadomosci jezykowej na temat réznorodnych
relacji miedzystownych i rozwijanie twérczego myslenia poprzez
dzialania jezykowe czerpiace z wyobrazni.
b) Karty dotyczace zadan ODZYSKIWANIE - zadania ODZY-
SKIWANIE to zadania odwolujace sie do bogactwa jezyka,
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e)

ktére zachowane jest w historycznych formach leksykalnych,
zapomnianych znaczeniach i frazeologizmach, stylistycznych
srodkach wyrazu czy nieczesto dzi$ uprawianych gatunkach
literackich. Zadania opracowano opierajac sie¢ na zaltozeniu,
ze znajomos¢ historii jezyka (i historii wypowiedzi w danym
jezyku) pozwala poglebi¢ aktualne doswiadczenie jezykowe,
poszerza zakres ekspresji, nasyca nadawane znaczenia.

Karty dotyczace zadaint DZIALANIE - Zadania DZIALANIE
to zadania, ktére stuza “poruszeniu reki, glowy i serca”, jak
napisal J. H. Pestalozzi. Przenosza aktywnosci zwiazane z je-
zykiem w przestrzen. Dzieki odgrywaniu rél, odnajdywaniu sie
w réznych sytuacjach w bezpiecznych warunkach, wykonawcy
zadan rozwijaja swoje umiejetnosci komunikacyjne, siegaja
spontanicznie po réznorodne stownictwo i zwroty, pobudzaja
wyobraznie i zasoby leksykalne z réznych wymiaréw i okre-
sOw osobistego doswiadczenia. Zadania dramowe sklaniaja do
otwarcia sie na drugiego czlowieka, jego konteksty poznawcze
i pomysly, co rozwija empatie oraz gotowos¢ do spojrzenia na
rézne sprawy z odmiennych perspektyw.

Karty dotyczace zadan REGULY — zadania REGULY to zada-
nia z obszaru kultury logicznej, pragmatyki. Stuza rozwijaniu
kultury myslenia logicznego i krytycznego.

Karty dotyczace zadann ROZUMIENIE — zadania ROZUMIENIE
to zadania odwolujace si¢ do proceséw hermeneutycznych, czyli
odczytywania, w tym interpretowania, znaczen zaréwno krétkich
form wypowiedzi, jak i zlozonych tekstéw (dzief) kultury. Gra
stanowi wyraz afirmacji wielowymiarowosci do§wiadczenia

31

ok tozyc f1lozof i 1 etyki wr szkole?

GDANSK, 6—7 MARCA 2020




Mgr Rafal Lewandowski

Uniwersytet Gdanski
O granicach krytycznego myslenia.

Tematem mojego referatu jest zagadnienie krytycznego mysle-
nia i jego granic. Jego celem jest uzasadnienie nastepujacej
tezy: Krytyczne myslenie jakkolwiek wartosciowe i konieczne nie
moze by¢ celem samym w sobie ani w teoretycznej dziatalnosci
filozoficznej, ani w nauczaniu filozofii. Musi mie¢ pewne grani-
ce i ostatecznie by¢ podporzadkowane idei prawdy jako normie
wszelkiej aktywnosci teoretycznej i dydaktycznej.

W pierwszym kroku przedstawie definicje krytycznego mysle-
nia, ktora sprowadza sie do kartezjanskiej zasady metodologicznej
jasnego i wyraznego ujecia przedmiotu poznania. Nastepnie w skré-
cie wyjasnie, na czym ta zasada polega. W kolejnym kroku bede
argumentowal, dlaczego tak nalezy myslenie krytyczne rozumiec.
Opre si¢ przy tym na rozréznieniu na poznanie bezposrednie i po-
$rednie oraz na dystynkcji podstawowych i pochodnych form racji
epistemicznych. Nastepnie przestawie dwa przyklady préb realizacji
tak rozumianego postulatu krytycznego myslenia wywodzace sie
z dwdch odmiennych tradycji filozoficznych: racjonalistycznej
i empirystycznej. Pierwszy z nich to projekt fenomenologii Hus-
serla, a drugi to Carnapa projekt racjonalnej rekonstrukcji wiedzy
naukowej. Mozna powiedzie¢, ze oba projekty w zakresie realizacji
wspomnianego postulatu nie powiodly sie, gdyz konsekwentne ich
egzekwowanie prowadzilo do globalnego sceptycyzmu. Oba byly
préba sprowadzenia wiedzy do jasnego i wyraznego ujmowania
jej przedmiotu, tzn. do poznania bezposredniego — rozumianego
jako czyste, nieuwiklane w teoretyczne terminy doswiadcze-
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nie. Cho¢ oba te projekty owo czyste doswiadczenie rozumialy
troche inaczej — fenomenologiczne rozumienie doswiadczenia
przynajmniej w punkcie wyjscia bylo szersze niz empirystyczne
— to oba skutkowaly konkluzja, ze takie doswiadczenie nie jest
mozliwe, gdyz kazde poznanie bezposrednie jest zawsze uwiklane
w terminy teoretyczne i takie tresci, ktére aktualnie poznawane
bezposrednio nie sa lub nawet nigdy by¢ nie moga. W zwiazku
z tym w skoficzonym poznaniu ludzkim nigdy nie mozna méwic
o pelnej korespondencji miedzy wiedza a rzeczywistoscia, dlatego
nalezy odrzuci¢ klasyczna definicje prawdy. Gdy jednak na to od-
rzucenie sie zgodzimy, to konsekwentnie — stosujac idee myslenia
krytycznego — jedyna opcja pozostaje globalny sceptycyzm. Jest tak,
poniewaz jakiekolwiek przyjmiemy kryteria, ze wzgledu na ktére
mogliby$Smy uzna¢ dang tre$¢ za wiedze i ktérymi idee prawdy
zastapimy, to same one nigdy w pelni jasne i wyrazne nie beda.
Whnioski z analizy wyzej wymienionych projektéw sprowadzaja sie
do nastepujacych twierdzen: Idea myslenia krytycznego jako jasnego
i wyraznego ujecia rzeczy jest wymodelowana na bazie percepcji
zmystowej, a stosowana bez ograniczen podwaza wszelkie warunki
mozliwosci poznania. Postulat tak rozumianego krytycznego myslenia
musi by¢ wiec ograniczony i podporzadkowany idei prawdy. Jezeli
edukacja filozoficzna z jednej strony ma mie¢ za cel uzdolnienie do
poznania prawdy o rzeczywisto$ci w mozliwie jej najszerszej per-
spektywie, poznania miejsca czlowieka w obrebie tej rzeczywistosci
i sensu jego zycia, a z drugiej strony ma by¢ nauka krytycznego
myslenia, to realizacja pierwszego celu musi prowadzi¢ do postulatu
pewnego samoograniczenia w realizacji celu drugiego. Odpowiedzi
na pytania o to, co istnieje, skad sie wzieliSmy i dokad zmierzamy, co
w zyciu jest istotne, z konieczno$ci beda wykraczaé poza to, co jasno
i wyraznie dane. Trzeba si¢ wiec zgodzi¢, Ze nie wszystko moze by¢
w taki spos6b poznane, a fakt, ze dane x nie jest dla nas zrozumiale
nie zawsze moze by¢ argumentem przeciwko przyjeciu x za prawdziwe.
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Mgr Maria Lojek-Kurzetkowska

Uniwersytet Gdanski

III Liceum Ogdlnoksztalcace z Oddzialami Dwuzjezycznymi w Gdyni
VI Liceum Ogoélnoksztatcace w Gdyni

Twdj glos jest wazny,
czyli o ksztaltowaniu si¢ podmiotowosci sprawczej
w procesie edukacji filozoficznej.
Praktyczne przyklady skutecznych dzialan edukacyjnych

‘ « I'spolczesny dyskurs edukacyjny opiera sie na utrwalonym
od czaséw nowoczesnosci podziale praktyk zwigzanych

z nauczaniem na dwa niezalezne od siebie elementy: czynnik
poznawczy (niezalezny od ludzkiego warto$ciowania aspekt
kognitywny) oraz emocjonalny (wolny od wymiaru poznawcze-
go). Nauczanie szkolne w coraz wiekszym stopniu koncentruje
si¢ jedynie na pierwszym z wymienionych obszaréw poprzez
nacisk ktadziony na konstruowanie i weryfikowanie testéw,
opracowywanie kryteridéw odnoszacych sie do zachowan, a nie
do postaw spolecznych uczniéw i uczennic oraz na stosowaniu
metod i stownictwa zwigzanego z ksztaltowaniem zdolnosci
technicznych lub czysto poznawczych kompetencji. Edukacja
filozoficzna nie powinna ograniczac¢ sie do tego celu. Powigzanie
procesu kognitywnego i zalozen zwiazanych z wychowaniem,
bedace odpowiedzia na edukacyjny dyskurs, stanowi, w moim
przekonaniu, warunek konieczny ksztaltowania sie autonomii
moralnej odbiorcéw procesu edukacyjnego. Autonomii rozu-
mianej nie tylko w kategoriach etycznych (samorozwdj, wol-
nos¢, odpowiedzialno$é), ale przede wszystkim w kategoriach
spotecznych (sprawstwo, mozliwo$¢ modyfikowania znaczen
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kulturowych). Uznanie podmiotowos$ci ucznia/uczennicy jest
warunkiem koniecznym tworzenia etycznej wspélnoty odniesien.
Podczas wystapienia zaprezentuje praktyczne metody osiggania
wymienionych celéw.
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Mgr Weronika Majek

Uniwersytet Gdanski

Jak wykorzystac¢ Ethics by Design (EbD),
Value Sensitive Design (VSD) oraz Capability Approach (CA)
w krytycznej ocenie nowych technologii?

powiem o biezacych trendach w etyce nowych technologii,

ktore nie bez powodu otrzymaly nazwe Socially Disruptive
Technologies (SDT’s) — czyli Technologii Spotecznie Dysrupcyjnych.
Wyjasnig, co oznacza owa dysrupcja w tym kontekscie, opowiem
dlaczego nie zawsze jest to okreslenie pejoratywne i opisze, w jaki
sposéb nowe podejscia do SDT moga pomdc w rozwinieciu kry-
tycznych narzedzi oceny, zar6wno u uzytkownikéw, jak i tworcow.
Obecnie otoczeni jeste§my zautomatyzowanymi ustugami, niemal
niezauwazalnie zapraszamy do swojego zycia specjalistow od mar-
ketingu, inzynieréw, programistéw, pozwalamy im zbiera¢ dane,
udostepniamy informacje, korzystamy z oferowanych udogodnien.
Tymczasem czes$¢ oferty daleka jest od postawy etycznej i jedyne,
co moze nam pomoc sobie z tym poradzi¢, to stabilne krytyczne
spojrzenie na to, co na pierwszy rzut oka jawi sie¢ jako utatwienie
w codzienno$ci. Nie raz zdarzy sie, ze w parze z nowatorskim
rozwiazanie ida pewne niebezpieczenstwa, majace wplyw na
struktury kulturowe catych spotecznosci. VSD czyli projektowanie
wrazliwe na warto$ci koncentruje sie na tworzeniu narzedzi stu-
zacych do hierarchizacji potrzeb, na ktére nowe technologie maja
odpowiadad. Ethics by Design to préba stworzenia narzedzi do
ewaluacji pomystu na etapie tworzenia, natomiast CA koncentruje
sie na tym, jak analizowac¢ wptyw powstatych technologii na mate
i duze grupy spoleczne oraz jak méwi¢ o tym, ktére mozliwosci

36

07¢JC f1lozof 1 T etyKi wr Szkole?

GDANSK, 6—7 MARCA 2020




uzytkownikéw zostaty poglebione, a ktére s przez nowy pomyst
ograniczane. Pokrétce opowiem, jak opisywane podejscia prezento-
wane byly podczas zagranicznych konferencji oraz wyjasnie wlasne
propozycje etyczne dla specjalistéw pogranicza mediéw i nowych
technologii.
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Dr Pawel Pijas

Uniwersytet Gdanski

Filozofia jako dyscyplina humanistyczna.
Stanowisko metafilozoficzne Bernarda Williamsa —
konsekwencje dla nauczania filozofii

‘ « Jystapienie ma na celu prezentacje stanowiska metafilozo-

ficznego Bernarda Williamsa, zasugerowanego w Ethics and
The Limits of Philosophy (1985) i wprost wyrazonego w dwéch
esejach wchodzacych w sklad zbioru Philosophy as a Humanistic
Discipline (2006) — wraz z konsekwencjami dla nauczania filozofii.
Brytyjski filozof staje w opozycji zaréwno do scjentystycznych
tendencji obecnych w ortodoksyjnej filozofii analitycznej, jak
i do relatywizmu charakteryzujacego neopragmatyzm (Putnam,
Rorty) i postmodernizm. Oba skrajne podejscia tacza sie z nie-
przekonujacymi i niekorzystnymi rozwiazaniami dydaktycznymi.
Scjentyzm prowadzi do prob mimikry procedur eksperymental-
nych nauk przyrodniczych poprzez ignorowanie historii filozofii
i wszczepianie adeptom filozofii ,krytykanckiego superego”, ktérego
aktywnos¢ sprowadza sie do swoistej zonglerki argumentacyjnej
i owocuje w tekstach udajacych ,filozoficzny odpowiednik pro-
tokolu biochemicznego”. Z kolei relatywizm, uderzajac w samo
pojecie intelektualnego autorytetu, pozbawia adeptéw filozofii
narzedzi interpretacyjnych umozliwiajacych autentyczny na-
myst nad rzeczywistos$cia, wyjawszy moze prymitywne schematy
w rodzaju wladza-podlegltos¢. Traca oni wiec w konsekwencji
zdolno$¢ do powiedzenia czegokolwiek interesujacego w obli-
czu ,nagiego faktu” sukcesu technicznego nauk przyrodniczych
czy ideologii.

38

ok tozyc f1lozof i 1 etyki wr szkole?

GDANSK, 6—7 MARCA 2020




Williams nie odrzuca - contra scjentyzm — filozofii i nauk
humanistycznych jako pozbawionych sensu i autonomicznego
wzgledem nauki celu, lecz zarazem - contra relatywizm — uznaje
twierdzenie o kognitywnej supremacji nauk przyrodniczych za
uprawnione, jest przekonany, ze to wlasnie one dostarczaja nam
najbardziej obiektywnej wizji Swiata (tzw. the absolute conception of
the world). Uwaza jednoczesnie, ze wiedza ta jest w ograniczonym
stopniu przydatna, gdy prébujemy realizowac cele nieredukowalne
do czysto poznawczych, czyli prébujemy zrozumie¢ siebie samych
i odkry¢ swoje miejsce w lokalnym, ,nieobiektywnym” $wiecie
spolecznym (kulturze). Twierdzi, ze filozofia moze by¢ dobrym
narzedziem porzadkowania tego $§wiata, o ile spetnione beda dwa
warunki. Po pierwsze, jesli bedziemy przestrzegac standardéw ra-
cjonalnosci odpowiadajacych naszej rozumnej naturze. Po drugie,
jezeli bedziemy $swiadomi natury §wiata spotecznego, ktéry jest
przygodny, co wymusza zblizenie sie filozofii do historii.
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Dr Maria Pleskaczyriska

Dwujezyczna Szkola Podstawowa im. A. Einsteina w Wilanowie

Samodzielny uczen i odpowiedzialny nauczyciel (?).
Przestrzenie samodzielno$ci w nauczaniu filozofii

auczanie filozofii, oparte na wspélnym filozofowaniu, a nie
Ntylko samym przekazie akademickiej i abstrakcyjnej wiedzy,
ma sluzy¢ osigganiu przez uczniéw intelektualnej i moralnej
dojrzatosci. Docelowo i regulatywnie uczen po odbyciu edukacji
filozoficznej powinien wiec by¢ samodzielny, niezalezny i odpo-
wiedzialny — gotowy do uczciwych intelektualnych poszukiwan
i analiz, podejmowania decyzji, twérczego myslenia, aktywnego
stuchania, §wiadomej argumentacji, umiejetnej i kulturalnej dys-
kusji. Chodzi wigc nie tyle o uksztaltowanie przyszlego filozofa, ale
o pomoc i towarzyszenie w zdobyciu uniwersalnych kompetencji
potrzebnych w dalszym zyciu, niezaleznie jaka droga péjdzie uczen.
Przygotowanie do samodzielno$ci wymaga pozostawienia ucznio-

wi pewnej wolnosci, by mégt w coraz wiekszym zakresie angazowac
sie w proces ksztalcenia i przejmowac kontrole. Nauczyciel jest za
wdrozenie ucznia do samodzielnosci odpowiedzialny, musi wiec
organizowac i zostawia¢ mu przestrzen samodzielnosci. Nastawienie
na dojrzalos¢, i niezalezno$¢ ucznia stawia jednak przed nim liczne
wyzwania. Podejmowanie decyzji, kiedy si¢ wycofa¢ i pozwoli¢
uczniom kierowac wlasnymi poszukiwaniami, a kiedy ,przejac kon-
trole”, co§ podpowiedzie¢, zaproponowac ciekawy temat, podsunaé
wlasciwe sformulowanie jest problematyczne, czesto skazane na
bledy, nieuchronnie opiera sie na intuicji i do§wiadczeniu. Rozstrzy-
gniecie takich probleméw mozliwe jest dopiero w relacji konkretnego
nauczyciela z konkretnym uczniem, co wymaga czasu i cierpliwosci.
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W swoim wystgpieniu chciatabym przede wszystkim pokazaé
i omo6wic na przyktadach (odwolujac sie do wlasnej pracy w szkole
i osiagnie¢ moich uczniéw) cztery konkretne przestrzenie samo-
dzielno$ci dzieci:
(1) Dob6r probleméw i tematéw omawianych na zajeciach
(2) Formulowanie pytan
(3) Swobodna opowies¢/budowanie narracji
(4) Rysunek

Na konkretnych przykladach chce pokaza¢ mozliwo$¢ samo-
dzielnej aktywnosci i przejmowania przez uczniéw odpowiedzial-
nosci, a takze wspoélnych ustalenl, wspotpracy oraz kompromiséw
nauczyciela i uczniéw. Ostatecznie chcialabym odpowiedzie¢ na
pytanie o przenikanie si¢ granic odpowiedzialno$ci nauczyciela
i samodzielno$ci ucznia.
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Prof. dr hab. Aldona Pobojewska
Uniwersytet £6dzki

Uwagi w kwestii sensu zycia

‘ « J swoim wystapieniu przedstawiam kilka refleksji zwiazanych
z tytulowym problemem. Na poczatku omawiam aktualny
status pytania o sens zycia. Mimo ze wspdlczesni traktuja je jako
bardzo wazne, to s i tacy, ktorzy uwazaja to pytanie za niedorzecz-
ne. Przytaczam trzy powody, ktére w tym kontekscie przywoluja.
Nastepnie rozwazam, czy o sensie zycia jednostki mozna zasadnie
orzeka¢ z punktu widzenia albo danej osoby albo z perspektywy
jej zewnetrznej, czy tez nalezy taczy¢ (a jezeli tak, to w jaki spo-
sob) obie te optyki. Na koniec analizuje maksyme, ktéra ma nam
wskazywac sensotworcze dzialania: "Milo$¢ do czegos,
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Mgr Wojciech Rutkiewicz

Uniwersytet Warszawski

Trzy metody nauczania filozofii i etyki
w nurcie indukcyjnym

Istnieje wiele podziatéw metod dydaktycznych. Moze on dotyczy¢
wykorzystanych srodkéw dydaktycznych, ilosci uczestnikow
zaje¢ czy oddzialywania na zmysty uczniéw. Bieglos¢ w tych po-
dziatach moze sie jednak okazac niewystarczajaca, jesli nie spojrzy
sie na lekcje z perspektywy procesu dydaktycznego. Bardzo czesto
w szkole przebiega on w sposdb nastepujacy: nauczyciel wyjasnia
najwazniejsze pojecia, fakty albo teoretyczny mechanizm rozwiazy-
wania zadan, a nastepnie zleca uczniom wykonanie ¢wiczen w celu
utrwalenia nabytej wiedzy. Punktem wyjscia zaje¢ sa teoretyczne
reguly. Punktem dojscia — rozwigzanie danego problemu za pomoca
tych regul. Michael Prince i Richard Felder twierdza, ze taki sposéb
prowadzenia zaje¢ wpisuje si¢ w nurt metod dedukcyjnych. W ich
opinii efektem procesu dydaktycznego, przebiegajacego wedlug
takiego schematu jest niska motywacja uczniéw do nauki. Dlatego
tez zaproponowali odwrdcenie ,kierunku” nauczania. Wedtug nich
proces dydaktyczny nalezy rozpoczaé od postawienia ucznidéw
przed okreslonym problemem. Punktem dojscia beda rozwiaza-
nia problemu zaproponowane przez uczniéw. Prince i Felder ten
schemat nauczania nazywaja indukcyjnym.

Jesli celem prowadzenia lekcji filozofii i etyki w szkole jest ksztal-
towanie samodzielnego i krytycznego myslenia, nauczanie w nurcie
dedukcyjnym moze okazac si¢ nieefektywne. Przemawiaja za tym
cho¢by tradycja filozoficzna, ktéra opiera sie na identyfikowaniu
probleméw filozoficznych i podejmowaniu préb ich rozwiazania.
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Problematyczne jest takze to, co w filozofii, oprdcz jej historii, mo-
globy by¢ nauczane w sposéb dedukceyjny. Filozofia prezentowana
uczniom ex cathedra moze wydac si¢ zbyt abstrakcyjna i odlegta
od ich codziennego zycia, przyczyniajac sie w efekcie do obnizenia
motywacji do nauki.

W swoim wystapieniu chcialbym przedstawi¢ trzy metody
nauczania filozofii i etyki w szkole podstawowej, wpisujace sie
w indukcyjny nurt procesu dydaktycznego:

1. metode debaty oksfordzkiej,
2. metode kazuistyczna,
3. metode gry paragrafowe;j.

W ramach wskazanych metod punktem wyjscia sa konkretne
twierdzenia lub sytuacje, do ktérych uczniowie musza si¢ odnies¢
i je przeanalizowa¢. Skutkiem zajec filozoficzno-etycznych prowa-
dzonych w nurcie indukcyjnym bedzie zapoznanie si¢ z pojeciami
i argumentami filozoficznymi. Wykorzystanie powyzszych metod
w pracy z dzie¢mi i mlodzieza ulatwia zrozumienie zawitej pro-
blematyki filozoficznej i, w mojej ocenie, pozytywnie wplywa na
motywacje do uczestnictwa w zajeciach filozofii i etyki.
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Mgr Beata Sikorska-Dutka
Niepubliczna Szkola Podstawowa Edulab w Starych Babicach, ul. Sikorskiego 9

O potrzebie budowania w szkole relacji rownej godnosci

moim wystapieniu chce zwrdci¢ uwage na role, jaka w ksztal-
ceniu pelni relacja réwnej godnosci oraz umiejetnosé jej
budowania w sposéb produktywny. Méwiac o godnosci mam na
mysli godnos¢ w tym sensie, w jakim ja rozumiat Kant twierdzac,
ze czlowiek nie moze by¢ nigdy $rodkiem do jakiego$ celu, lecz
zawsze musi by¢ celem samym w sobie. Uwazam, ze brak poczucia
godnosci jest powodem, dla ktérego nasi uczniowie prezentuja
zachowania, ktére my doroséli, rodzice i nauczyciele odbieramy
jako trudne lub problematyczne (np. nie chca wspétpracowac albo
wspolpracuja tylko ze wzgledu na oceny, nie wkladaja wysitku
w nauke, zamiast uwazac na lekcji gadaja, krzywdza innych, nekaja,
popadaja w depresje, popelniaja samobdjstwa....). Zgadzam sie tez
z diagnoza Jespera Juula, zmartego niedawno dunskiego pedagoga
i terapeuty (ktéry sam o sobie méwil, ze bardziej niz pedagogiem
jest filozofem moralnosci), ze lekarstwem na kryzys szkoly jest
zmiana paradygmatu poprzez zaufanie do kompetencji dziecka
i nawiazanie autentycznych relacji, czyli relacji opartych na:
- réwnej godnosci,
- powaznym traktowaniu uczu¢ i potrzeb innych,
- postepowaniu z empatia,
- autentycznym zainteresowaniu tym, kim sa inni.

Sadze tez, ze to, czy nasi uczniowie bede mie¢ poczucie godnosci
zalezy od nas - dorostych (bo w relacji z dzieckiem za jej ksztalt
odpowiada dorosty), od sposobu, w jaki my sami nawiazujemy
relacje, a w szczegdlnosci od tego, czy nawigzujemy je w spos6b
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produktywny. Uwazam tez, ze to my - nauczyciele potrzebujemy
w pierwszej kolejnosci zdoby¢ te wiedze o samych sobie (zada¢
sobie samemu pytanie: czy ja jako dorosly - mam poczucie god-
nosci i skad je czerpig?), by potem - w sposéb swiadomy — korzy-
sta¢ z niej przy budowaniu relacji z uczniami. Zeby uzasadnié
te przekonania odwolam si¢ do pogladéw E. Fromma, A. Adlera
i R. Dreikursa i sprobuje pokazad, ze tacza sie one w harmonijna
calos¢ z pogladami J. Juula.

Moim zdaniem pytanie ,Jak uczy¢?” jest pytaniem wtérnym
wobec pytan:
1) Kim jest ten, kogo uczymy?
2) Kim jest ten, kto uczy?
3) Jaki jest rodzaj relacji, ktéra ich taczy?
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Dr hab. Wiestaw Wojcik
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Diugosza w Czestochowie,

Wydzial Humanistyczny

Czy mozliwe jest zastosowanie programu Archimedesa
w nauczaniu filozofii w szkotach?

uz w czasach starozytnych pojawily sie dwie konkurencyj-

ne metody rozumienia i nauczania filozofii, a zwiazane byly
one z nazwiskami Demokryta i Platona. Obie filozofie zawieraty
w sobie nurt madrosciowy (bedacy filozofia zycia) oraz nurt uka-
zujacy powiazanie matematyki (szerzej — nauk szczegétowych)
i filozofii. W przypadku filozofii Platona mamy w punkcie wyjscia
dwa catkowicie odrebne $wiaty: $wiat idei i §wiat zmystowy. Bu-
dujemy formalne byty, konstrukty, ktére maja modelowa¢ $wiat
rzeczywisty na swoje podobienistwo. Nauczanie filozofii, poprze-
dzane nauczaniem matematyki, ma odrywa¢ od rzeczywisto$ci
zmyslowej i prowadzi¢ w $§wiat idei poprzez budowanie ogélnych
i abstrakcyjnych pojeé. Rzeczywistos¢ zmyslowa (i wszystko to, co
jest nam bezposrednio dostepne) jest kontestowana, aby w koricu
zosta¢ odrzucona na rzecz lepszego $wiata.

W koncepcji Demokryta (jego idee byly kontynuowane z jednej
strony przez epikurejczykéw, a z drugiej przez Archimedesa) pro-
ces nauczania polega na uczeniu si¢ budowania, w sobie i wokét
siebie, harmonii (utozsamianej z dobrem i szcze$ciem). Poznanie
rozumowe jest kontynuacja i pogtebieniem poznania zmystowego,
jego zadaniem jest rozjasnienie tego, co w poznaniu zmystowym jest
ciemne i nieosiggalne. Poznanie, jako calo$¢, jest zlozone z poznania
zmyslowego i rozumowego, miedzy ktérymi mamy zgodno$¢, a nie
przeciwstawienie, bowiem wnikaja one w te sama nature rzeczy.
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Tym samym proces edukacyjny ma wykorzystywac bezposrednie
doswiadczenie ucznia oraz poznanie zmyslowe, dopelniac je tym,
co proponuja nauki i filozofia i ukazywa¢ miedzy nimi zgodnos¢é
i harmonie. Te obie wizje mozemy odnalezé w calych dziejach
kultury europejskiej, w réznych propozycjach reformy edukacji,
w tym w dyskusjach nad rola jaka ma pelni¢ w niej matematyka
i filozofia.

Polski matematyk, Hugo Steinhaus, zaproponowal na poczat-
ku lat dwudziestych XX wieku wprowadzenie do nauczania tzw.
programu Archimedesa (miescit sie we wskazanym podejsciu
archimedesowym). W tym programie chodzi o takie nauczanie
matematyki, aby stawala si¢ ona obecna w problemach realnych.
Steinhaus zauwaza, ze wiedza matematyczna, przekazywana w pro-
cesie nauczania, musi mie¢ swoj realny odplyw. Chodzi przede
wszystkim o pokazanie, ze przedmiotem matematyki jest cala
rzeczywisto$¢. Matematyka zywa jest rodzajem ludzkiej aktyw-
nosci, stanowczo nie ograniczajacej si¢ do formalnej gry symboli.
Jest wolng aktywnoscia umystu nie skrepowana rzeczywistoscia
zewnetrzna (Swiatem, istniejaca wiedzg, autorytetem), a jej sita
zalezy od wyobrazni i pomystowos$ci. Mozna pokazad, ze myslenie
matematyczne dziala réwniez w $wiecie obrazkowym (matematyka
wizualna), w $§wiecie mysli, dziatai oraz réznorodnych doznan
i pomysléw. Nie mozna traktowac bytéw matematycznych jako
oderwanych od $§wiata konkretnego ucznia i w ten sposob jej nauczac.

W moim wystapieniu bede staral sie pokazad, ze program Ar-
chimedesa mozna przenie$¢ na nauczanie filozofii. Centralnym
elementem nauczania na kazdym jego etapie powinno stac sie
woéwcezas ukazywanie obecnosci filozofii w $wiecie ucznia. Chodzi
o stosowanie szeroko rozumianej wizualizacji (wykorzystanie tez
innych zmysléw i aktywnosci). W tej metodzie problemy i metody
filozoficzne moga by¢ obecne w mysleniu, zabawach i grach da-
nych uczniéw i moga by¢ tak samo powazne jak stworzone przez
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wielkich uczonych i filozoféw. Steinhaus napisat Kalejdoskop ma-
tematyczny (realizujacy te metode w przypadku matematyki). Czy
mozliwy jest taki analogiczny kalejdoskop filozoficzny? Bede starat
sie pokazad, ze tego typu ,zabawy i gry filozoficzne” sa mozliwe
i czasami realizowane (chociaz raczej nie wystepuje swiadome
nawigzanie do programu Archimedesa).
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